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1. Vorwort

Die vorliegende padagogische Konzeption bildet die verbindliche Grundlage fir die Bildungs-
Erziehungs- und Betreuungsarbeit im Haus fur Kinder Abenteuerland. Sie beschreibt die pa-
dagogische Haltung, die fachlichen Schwerpunkte sowie die organisatorischen und rechtlichen
Rahmenbedingungen unserer Einrichtung und macht diese nach innen und auf3en transpa-
rent.

Das Haus fur Kinder Abenteuerland befindet sich in Tragerschaft des Arbeiter-Samariter-Bun-
des Regionalverband Minchen/Oberbayern e. V. Der ASB ist eine politisch und konfessionell
ungebundene Hilfs- und Wohlfahrtsorganisation, deren Handeln von den Grundwerten Solida-
ritat, Toleranz, Freiheit, Gleichheit und Gerechtigkeit gepragt ist. Die Wiirde des Menschen,
die Achtung individueller Lebensentwirfe sowie die Férderung von Teilhabe und Chancenge-
rechtigkeit bilden die Grundlage des Tragerverstandnisses und finden ihren Ausdruck auch in
der padagogischen Arbeit unserer Einrichtung.

Der Arbeiter-Samariter-Bund versteht sich als eine Gemeinschaft, die Menschen in ihrer Viel-
falt respektiert und ihnen unabhangig von Herkunft, Nationalitat, Religion, Weltanschauung,
Geschlecht, Alter oder individuellen Lebenslagen mit Offenheit und Wertschatzung begegnet.
Das Leitbild des ASB basiert auf der Uberzeugung, dass jeder Mensch das Recht auf Selbst-
bestimmung, Teilhabe und Unterstitzung hat. Unter dem Leitmotiv ,,Wir helfen hier und
jetzt.” setzt sich der ASB dafir ein, Menschen in unterschiedlichen Lebenssituationen ver-
I&sslich zu begleiten, ihre Ressourcen zu starken und ihnen gesellschaftliche Teilhabe zu er-
moglichen. Diese Haltung pragt auch das padagogische Handeln im Haus fur Kinder Aben-
teuerland. Wir begegnen Kindern und ihren Familien mit Respekt, Anerkennung und Offenheit,
fordern Chancengerechtigkeit und schaffen einen Bildungsort, an dem Vielfalt als Bereiche-
rung erlebt wird. Die Rechte, Bedurfnisse und individuellen Entwicklungsmaoglichkeiten jedes
Kindes stehen dabei im Mittelpunkt unseres padagogischen Handelns.

Kinder sind eigenstandige Persdnlichkeiten mit individuellen Fahigkeiten, Bedlrfnissen und
Rechten. Sie gestalten ihre Bildungs- und Entwicklungsprozesse von Beginn an aktiv mit und
bendtigen hierflir verlassliche Beziehungen, anregende Bildungsrdume sowie Erwachsene,
die sie wertschatzend begleiten und unterstiitzen. Unser padagogisches Handeln orientiert
sich an einem ressourcenorientierten Bild vom Kind und verfolgt das Ziel, Kinder in ihrer Ent-
wicklung zu selbstbewussten, verantwortungsvollen und gemeinschaftsfahigen Persénlichkei-
ten zu starken.

Grundlage unserer padagogischen Arbeit sind die gesetzlichen Vorgaben des Achten Buches
Sozialgesetzbuch (SGB VIII), insbesondere die §§ 22 bis 26 SGB VI, das Bayerische Kinder-
bildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG), die Ausfihrungsverordnung zum BayKiBiG (AV-

BayKiBiG), die Bayerischen Bildungs- und Erziehungsleitlinien sowie der Bayerische Bildungs-
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und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (BayBEP). Darlber
hinaus orientieren wir uns an den Bestimmungen der UN-Kinderrechtskonvention, den Vorga-
ben des Kinder- und Jugendstarkungsgesetzes (KJSG) sowie an den aktuellen fachlichen
Empfehlungen und Qualitatsstandards der Landeshauptstadt Minchen.

Die Konzeption versteht sich als Arbeitsgrundlage fir alle Mitarbeitenden der Einrichtung. Sie
dient der Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung, schafft Transparenz gegeniber Fami-
lien, Trager und Aufsichtsbehorden und bildet den verbindlichen Rahmen fiir die padagogische
Praxis. Gleichzeitig ist sie Ausdruck einer professionellen Haltung, die sich an den Bedirfnis-
sen der Kinder und Familien orientiert und gesellschaftliche Entwicklungen sowie neue fachli-
che Erkenntnisse kontinuierlich aufgreift.

Als lebendiges Qualitatsinstrument wird die Konzeption regelmafig reflektiert, Gberprift und
fortgeschrieben. Sie entwickelt sich gemeinsam mit den Kindern, Familien, Mitarbeitenden so-
wie den fachlichen und gesellschaftlichen Anforderungen weiter und tragt dazu bei, die Quali-
tat unserer padagogischen Arbeit nachhaltig zu sichern.

Das Haus fir Kinder Abenteuerland versteht sich als Bildungsort, Lebensraum und Gemein-
schaft. Ziel unserer Arbeit ist es, Kindern verlassliche Beziehungen, Beteiligungsmaoglichkei-
ten, Schutz, Orientierung und vielfaltige Bildungserfahrungen zu bieten und sie auf ihrem indi-

viduellen Entwicklungsweg kompetent zu begleiten.

2. Struktur- und Rahmenbedingungen der Einrichtung

2.1 Vorstellung der Einrichtung

Das Haus fur Kinder Abenteuerland befindet sich in der Berduxstrale 11 im Mianchner Stadtteil
Pasing-Obermenzing und wird seit 2019 vom Arbeiter-Samariter-Bund Regionalverband Min-
chen/Oberbayern e. V. betrieben. Die Einrichtung wurde im Rahmen des Ausbaus der Kinder-
tagesbetreuung durch die Landeshauptstadt Miinchen geschaffen und ist fester Bestandteil
der sozialen Infrastruktur des Stadltteils.

Als Haus fur Kinder vereint die Einrichtung Kinderkrippe und Kindergarten unter einem Dach
und begleitet Kinder von den ersten Lebensjahren bis zum Schuleintritt. Insgesamt stehen 111
Betreuungsplatze zur Verfiigung. Die Kinder werden in drei Krippengruppen sowie drei Kin-
dergartengruppen betreut und von einem multiprofessionellen Team padagogisch begleitet.
Bei der Zusammensetzung der Gruppen achten wir auf eine ausgewogene Mischung hinsicht-
lich Alter, Geschlecht, kultureller Herkunft, Familiensprache sowie individueller Lebens- und
Entwicklungserfahrungen. Diese Vielfalt erméglicht den Kindern, voneinander zu lernen, un-
terschiedliche Perspektiven kennenzulernen und soziale Kompetenzen wie Empathie, Rick-
sichtnahme, Toleranz und gegenseitige Wertschatzung zu entwickeln. Insbesondere die al-

tersgemischten Kindergartengruppen bieten vielfaltige Lerngelegenheiten, da jlingere Kinder



von den Erfahrungen alterer Kinder profitieren und altere Kinder Verantwortung Gbernehmen
sowie ihre sozialen Fahigkeiten starken kénnen.

Die raumliche und organisatorische Struktur ermdglicht den Kindern eine kontinuierliche Be-
gleitung innerhalb der Einrichtung. Durch die enge Zusammenarbeit zwischen Krippe und Kin-
dergarten kénnen Ubergange bewusst gestaltet und Kinder entsprechend ihrer individuellen
Entwicklung begleitet werden. Gleichzeitig bietet die Altersmischung innerhalb des Hauses
vielfaltige Moglichkeiten fir Begegnungen, gemeinsame Aktivitaten und gegenseitiges Lernen.
Die Einrichtung versteht sich als Ort des Spielens, Lernens und Lebens. Im Mittelpunkt unserer
padagogischen Arbeit stehen die individuelle Entwicklung jedes Kindes, die Forderung von
Selbststandigkeit und Partizipation sowie die Schaffung von Bildungs- und Erfahrungsraumen,
die den Bedurfnissen der Kinder entsprechen. Gemal dem tragerweiten Leitgedanken ,Jedes
Kind ist einmalig“ betrachten wir jedes Kind als eigenstéandige Personlichkeit mit individuellen
Starken, Interessen und Entwicklungsméglichkeiten. Die Achtung der Kinderrechte, die For-
derung von Chancengerechtigkeit sowie die Wertschatzung von Vielfalt bilden dabei wesent-
liche Grundlagen unseres padagogischen Handelns.

Ein besonderer Schwerpunkt der Einrichtung liegt auf der alltagsintegrierten sprachlichen Bil-
dung und Sprachférderung. Sprache wird als Schlissel fur Bildung, Kommunikation und ge-
sellschaftliche Teilhabe verstanden und in allen Bereichen des padagogischen Alltags gefor-
dert. Darlber hinaus orientiert sich unsere Arbeit an den Prinzipien der Ganzheitlichkeit, der
Partizipation und der individuellen Begleitung von Bildungsprozessen.

Das Haus fir Kinder Abenteuerland ist eine offene und inklusive Einrichtung. Unabhangig von
Herkunft, Nationalitdt, Religion, Familiensprache, Geschlecht oder individuellen Vorausset-
zungen sind alle Kinder und Familien willkommen. Vielfalt wird als Bereicherung erlebt und als

selbstverstandlicher Bestandteil des Zusammenlebens verstanden.

2.2 Aufnahmekriterien

Die Vergabe der Betreuungsplatze erfolgt entsprechend den jeweils glltigen Regelungen der
Landeshauptstadt Minchen. Die Anmeldung fir einen Betreuungsplatz erfolgt Gber den
Kitafinder+ der Landeshauptstadt Miinchen. Die Platzvergabe orientiert sich an den stadti-
schen Vergabekriterien sowie an den verfligbaren Kapazitaten der Einrichtung.

Berticksichtigt werden dabei insbesondere die gesetzlichen und kommunalen Vergabekrite-
rien, beispielsweise das Alter des Kindes, der individuelle Betreuungsbedarf, soziale Gesichts-
punkte sowie Geschwisterkinder, die bereits die Einrichtung besuchen. Ziel ist eine ausgewo-
gene Zusammensetzung der Gruppen sowie die Berlcksichtigung der unterschiedlichen Le-

benssituationen von Familien.



Vor Aufnahme eines Kindes findet ein personliches Aufnahmegesprach mit den Sorgeberech-
tigten statt. Dieses dient dem gegenseitigen Kennenlernen, dem Austausch wichtiger Informa-
tionen Uber das Kind sowie der Vorbereitung eines gelungenen Ubergangs in die Einrichtung.
Die individuellen Bedurfnisse, Entwicklungsstande und familidaren Rahmenbedingungen des
Kindes werden dabei berlcksichtigt, um eine moéglichst passgenaue Begleitung von Beginn
an zu ermdoglichen.

Die Aufnahme erfolgt unabhangig von Herkunft, Religion, Weltanschauung oder kulturellem
Hintergrund. Grundlage unseres Handelns sind die Prinzipien der Gleichbehandlung, Chan-
cengerechtigkeit und Teilhabe. Jedes Kind soll die Méglichkeit erhalten, sich in unserer Ein-

richtung sicher, angenommen und willkommen zu fihlen.

2.3 Sozialraum im Stadtteil Miinchen-Pasing

Das Haus fur Kinder Abenteuerland befindet sich im Minchner Stadtteil Pasing-Obermenzing,
einem vielfaltigen und lebendigen Stadtbezirk mit einer gut ausgebauten Infrastruktur fir Fa-
milien. Die Lage der Einrichtung bietet den Kindern zahlreiche Mdglichkeiten, ihren Sozialraum
aktiv zu entdecken und sich mit ihrer unmittelbaren Lebenswelt auseinanderzusetzen.

Durch die gute Anbindung an den 6&ffentlichen Nahverkehr mit dem Bahnhof Minchen-Pasing
sowie den nahegelegenen Buslinien ist die Einrichtung fir Familien aus dem Stadtteil und den
angrenzenden Wohngebieten gut erreichbar. Gleichzeitig eréffnet die Umgebung vielfaltige
Bildungs- und Erfahrungsraume, die wir regelmafig in unsere padagogische Arbeit einbezie-
hen.

Wir verstehen den Sozialraum als erweiterten Lern- und Bildungsort. Kinder erwerben Wissen
nicht ausschlieBlich innerhalb der Einrichtung, sondern auch durch unmittelbare Erfahrungen
in ihrer Umgebung. Aus diesem Grund nutzen wir regelmafig die vielfaltigen Angebote und
Méglichkeiten des Stadtteils. Spaziergange, Erkundungen und Ausfliige ermdéglichen den Kin-
dern, ihren Lebensraum aktiv wahrzunehmen, Orientierung zu entwickeln und gesellschaftli-
che Zusammenhange kennenzulernen.

In unmittelbarer Nahe befinden sich verschiedene Einkaufsmaoglichkeiten, Dienstleistungsbe-
triebe sowie 6ffentliche Einrichtungen. Diese werden genutzt, um alltagsnahe Erfahrungen zu
ermdglichen. So kdnnen Kinder beispielsweise beim gemeinsamen Einkauf flr ein Kochpro-
jekt erleben, wo Lebensmittel herkommen, wie Einkaufe geplant werden und welche Bedeu-
tung Geld im Alltag hat. Solche Erfahrungen férdern Selbststandigkeit, mathematische Vorlau-
ferkompetenzen, Sprachentwicklung und lebenspraktische Fahigkeiten.

Fir Bewegungs- und Naturerfahrungen stehen den Kindern zahlreiche attraktive AuRenraume
zur Verfigung. Dazu gehdren unter anderem der Pasinger Stadtpark, der Nymphenburger

Schlosspark, offentliche Spielplatze sowie weitere Grin- und Freizeitflachen im Stadltteil.



Diese Orte bieten vielfaltige Mdglichkeiten fir Bewegung, Naturbeobachtungen, Umweltbil-
dung und gemeinschaftliche Aktivitaten. Die Kinder erleben die Natur im Wechsel der Jahres-
zeiten, beobachten Tiere und Pflanzen und entwickeln ein Bewusstsein fir inre Umwelt.
Darlber hinaus nutzen wir kulturelle und gesellschaftliche Angebote im Umfeld der Einrich-
tung. Je nach Alter und Interessen der Kinder kénnen beispielsweise Besuche im Botanischen
Garten, in Bibliotheken, auf Markten, bei Ausstellungen oder bei stadtteilbezogenen Veran-
staltungen stattfinden. Solche Erfahrungen erweitern den Horizont der Kinder und erméglichen
Begegnungen mit unterschiedlichen Lebenswelten.

Der Stadtteil Pasing ist gepragt von kultureller, sprachlicher und sozialer Vielfalt. Diese Vielfalt
spiegelt sich auch in den Familien unserer Einrichtung wider und bereichert das tagliche Mit-
einander. Wir verstehen Diversitat als wertvolle Ressource und férdern einen respektvollen
und wertschatzenden Umgang miteinander. Die unterschiedlichen Erfahrungen, Sprachen und
kulturellen Hintergriinde der Kinder und Familien flieRen in unsere padagogische Arbeit ein
und werden als selbstverstandlicher Bestandteil unseres Zusammenlebens wahrgenommen.
Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit liegt in der Vernetzung mit Einrichtungen und Institu-
tionen im Sozialraum. Kooperationen mit Schulen, Beratungsstellen, therapeutischen Diens-
ten, kulturellen Einrichtungen sowie weiteren Bildungspartnern unterstitzen die Bildungs- und
Entwicklungsprozesse der Kinder und tragen dazu bei, Familien bedarfsgerecht zu begleiten.
Durch die bewusste Offnung der Einrichtung in den Sozialraum hinein erleben die Kinder ihren
Stadstteil als Lebens-, Lern- und Erfahrungsraum. Sie entwickeln Orientierung, Zugehdrigkeit
und Vertrauen in ihre Umgebung und lernen, sich aktiv und selbststandig in ihrer Lebenswelt

Zu bewegen.

2.4 Padagogisches, administratives und hauswirtschaftliches Personal

Die Qualitat unserer padagogischen Arbeit wird mafRgeblich durch die Kompetenzen, Erfah-
rungen und die Zusammenarbeit unserer Mitarbeitenden gepragt. Grundlage fir den Perso-
naleinsatz bilden die gesetzlichen Vorgaben des Bayerischen Kinderbildungs- und Betreu-
ungsgesetzes (BayKiBiG) sowie der Ausfiihrungsverordnung zum BayKiBiG (AVBayKiBiG).
Die Anforderungen an den Anstellungs- und Qualifikationsschlissel werden eingehalten.

Im Haus flr Kinder Abenteuerland arbeitet ein multiprofessionelles und interdisziplindres Team
aus padagogischen Fach- und Erganzungskraften, Einrichtungsleitung, stellvertretender Ein-
richtungsleitung sowie hauswirtschaftlichen Mitarbeitenden eng zusammen. Erganzt wird das
Team durch Praktikantinnen und Praktikanten, Auszubildende, Berufspraktikantinnen und Be-
rufspraktikanten sowie Teilnehmende am Freiwilligen Sozialen Jahr oder Bundesfreiwilligen-
dienst.

Die Vielfalt der beruflichen Erfahrungen, Qualifikationen, kulturellen Hintergriinde und persén-

lichen Kompetenzen bereichern unsere padagogische Arbeit. Durch den fachlichen Austausch



und die Zusammenarbeit unterschiedlicher Professionen kénnen die Kinder und Familien in-
dividuell begleitet und unterstitzt werden.

Die Einrichtungsleitung tragt die Gesamtverantwortung flr die padagogische, personelle und
organisatorische Steuerung der Einrichtung. Sie wird hierbei von der stellvertretenden Leitung
unterstitzt. Gemeinsam sorgen sie fur die Umsetzung und Weiterentwicklung der padagogi-
schen Konzeption sowie flr die Sicherung und Weiterentwicklung der padagogischen Qualitat.
RegelmafRige Team- und Dienstbesprechungen erméglichen den fachlichen Austausch, die
Reflexion der padagogischen Arbeit sowie die gemeinsame Planung und Weiterentwicklung
von Bildungs- und Erziehungsprozessen. Darlber hinaus finden regelmafig padagogische
Teamtage statt, die der konzeptionellen Weiterentwicklung, der Qualitadtsentwicklung, der Re-
flexion padagogischer Schwerpunkte sowie der Bearbeitung aktueller fachlicher Themen die-
nen. Fort- und Weiterbildungen, Fachberatung sowie Supervision unterstitzen die Mitarbei-
tenden dabei, ihre fachlichen Kompetenzen kontinuierlich zu erweitern und aktuelle padagogi-
sche Entwicklungen in die Praxis zu integrieren.

Neue Mitarbeitende werden durch strukturierte Einarbeitungskonzepte, feste Ansprechperso-
nen sowie einrichtungsinterne Standards und Qualitatsrichtlinien begleitet. Ziel ist es, eine
hohe padagogische Qualitat sowie ein einheitliches professionelles Handeln im Sinne der Kon-
zeption sicherzustellen.

Neben dem padagogischen Personal leisten die hauswirtschaftlichen Mitarbeitenden einen
wichtigen Beitrag zum Wohlbefinden der Kinder. Sie unterstitzen die Organisation des Alltags
und tragen zu einer verlasslichen, hygienischen und gesundheitsférdernden Umgebung bei.
Ein wertschatzender Umgang, gegenseitige Unterstiitzung und eine offene Kommunikations-
kultur bilden die Grundlage unserer Zusammenarbeit und tragen wesentlich zu einem positiven

Arbeitsklima und einer hohen Qualitat der padagogischen Arbeit bei.

2.5 Tagesablauf in Krippe und Kindergarten
Das Haus fir Kinder Abenteuerland ist montags bis freitags von 07:30 Uhr bis 17:00 Uhr ge-

offnet. Die Offnungszeiten orientieren sich an den Bedirfnissen berufstatiger Familien sowie
an den padagogischen Anforderungen des Einrichtungsalltags.

Die Schlieldzeiten werden jahrlich durch die Einrichtung in Abstimmung mit dem Elternbeirat
und dem Trager festgelegt und den Familien rechtzeitig bekannt gegeben. Sie umfassen in
der Regel eine Sommerschliel3zeit von drei Wochen, eine Weihnachts-, Neujahrsschliel3zeit
von ungefahr zwei Wochen, alle Briickentage sowie padagogische Team- und Konzeptions-
tage. Insgesamt belaufen sich die SchlieRzeiten auf etwa 30 Tage pro Kindergartenjahr. Die
padagogischen Team- und Konzeptionstage dienen dabei der fachlichen Weiterentwicklung,
der Qualitatssicherung sowie der kontinuierlichen Fortschreibung der padagogischen Konzep-

tion.



Der Tagesablauf orientiert sich an den Bedurfnissen der Kinder nach Sicherheit, Orientierung
und wiederkehrenden Strukturen. Feste Rituale und verlassliche Abldufe unterstitzen die Kin-
der dabei, sich im Alltag zurechtzufinden und ein Geflihl von Geborgenheit zu entwickeln.
Strukturgebende Elemente des Tages sind insbesondere die gemeinsamen Mahlzeiten, Frei-
spielzeiten, Bildungsangebote, Aufenthalte im Freien sowie Ruhe- und Erholungsphasen.
Kinder kdnnen entsprechend ihrer gebuchten Betreuungszeit ab 07:30 Uhr in die Einrichtung
gebracht werden. In den Randzeiten werden die Kinder gruppenubergreifend betreut. Mit Be-
ginn des padagogischen Kernzeitraums wechseln die Kinder in ihre jeweiligen Stammgruppen.
Die padagogische Kernzeit findet von 09:00 Uhr bis 13:00 Uhr statt. In diesem Zeitraum wer-
den die wesentlichen Bildungs- und Erziehungsangebote des Tages durchgefiihrt. Um den
Kindern eine ungestorte Teilnahme am Gruppengeschehen, an Projekten und Bildungspro-
zessen zu ermoglichen, sollen Bring- und Abholsituationen wahrend der Kernzeit nur in be-
grundeten Ausnahmefallen erfolgen.

Durch einen ausgewogenen Wechsel von Aktivitat und Ruhe, individuellen und gemeinschaft-
lichen Erfahrungen sowie freien und angeleiteten Bildungsangeboten schaffen wir einen ver-
lasslichen Rahmen, der die Entwicklung, das Wohlbefinden und die Selbststandigkeit der Kin-

der unterstuitzt.

Tagesablauf Krippe:
07:30 — 09:00 Uhr:  Bringen der Kinder in die jeweiligen Gruppen (bis 08:00 Uhr in der
Frahdienstgruppe)

09:00 Uhr: gemeinsames Frihstick

09:30 — 09:45 Uhr: gemeinsamer Morgenkreis (1x pro Monat gibt es einen
gruppenubergreifenden Morgenkreis)

09:45 -11:00 Uhr:  Zeit flir padagogische Angebote und Freispiel in der Gruppe und im
Garten

11:00 — 11:15 Uhr:  Wickeln, gemeinsame Toilettengange und Vorbereitung auf das
Mittagessen

11:15-12:00 Uhr:  gemeinsames Mittagessen

12:00 — 14:00 Uhr:  Mittagsruhe und individuelles Aufstehen

14:00-14:15 Uhr: Wickeln, gemeinsame Toilettengange und Vorbereitung auf die Brotzeit

14:15 Uhr: gemeinsame Brotzeit

15:00 — 17:00Uhr:  Freispiel und Abholzeit

Tagesablauf Kindergarten:

07:30 — 09:00 Uhr:  Bringen der Kinder in die jeweiligen Gruppen (bis 08:00 Uhr in der
Frihdienstgruppe)

09:00 Uhr: gemeinsames Friihstick
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09:30- 09:45Uhr: gemeinsamer Morgenkreis (1x pro Monat gibt es einen
gruppenubergreifenden Morgenkreis)

10:15-12:00 Uhr:  Zeit fur padagogische Angebote und Freispiel in der Gruppe und im
Garten

12:00 Uhr: gemeinsames Mittagessen

12:45 - 13:00 Uhr.  gemeinsames Zahneputzen und Toilettengange

13:00 — 14:00 Uhr:  Mittagsruhe, Zeit zum Schlafen im Nebenraum oder ruhige Spiele,
Bucher anschauen, etc.

14:00 — 14:30 Uhr:  gemeinsame Brotzeit

15:00 — 17:00 Uhr:  Freispiel und Abholzeit

3. Padagogische Prinzipien

3.1 Padagogische Haltung und Ausrichtung

Unsere padagogische Arbeit orientiert sich am gesetzlichen Auftrag, Kinder in ihrer Entwick-
lung zu eigenverantwortlichen, gemeinschaftsfahigen und selbstbewussten Persdnlichkeiten
zu begleiten. Im Mittelpunkt steht eine wertschatzende, ressourcenorientierte und beziehungs-
starke Padagogik, die jedes Kind in seiner Individualitdt wahrnimmt und seine Entwicklung
entsprechend seiner Fahigkeiten, Interessen und Bedurfnisse unterstitzt. Dabei orientieren
wir uns an einem Bild vom Kind, das Kinder als aktive Mitgestalter ihrer Bildungs- und Ent-
wicklungsprozesse versteht. Maria Montessori brachte diese Haltung mit den Worten auf den
Punkt: ,Hilf mir, es selbst zu tun.” Dieser Leitsatz beschreibt unser Verstandnis von padagogi-
scher Begleitung: Kinder bendtigen Unterstiitzung, Orientierung und Vertrauen, um ihre Fa-
higkeiten eigenstandig zu entfalten und Selbstvertrauen in ihr eigenes Handeln zu entwickeln.
Die padagogischen Fachkrafte verstehen sich als verlassliche Bezugspersonen, Entwick-
lungsbegleiterinnen und Bildungsbegleiter. Sie schaffen eine Atmosphare von Sicherheit, Ver-
trauen und Zugehdrigkeit, in der Kinder sich angenommen fiihlen und ihre Potenziale entfalten
kénnen. Durch feinflhlige Begleitung, klare Strukturen und verlassliche Beziehungen erhalten
die Kinder Orientierung und emotionale Sicherheit im Alltag. Ein Kind, das beispielsweise beim
Abschied von seinen Eltern Unterstitzung benétigt, erfahrt Trost, Verstandnis und Begleitung.
Dadurch entwickelt es Vertrauen in die Beziehung zur padagogischen Fachkraft und gewinnt
zunehmend Sicherheit in der neuen Situation.

Ein wesentliches Ziel unserer Arbeit ist die Starkung grundlegender Basiskompetenzen. Dazu
gehdren Selbstwirksamkeit, Selbstvertrauen, Autonomie, Problemldsefahigkeit, Resilienz,
Empathie, Kommunikationsfahigkeit, Kooperationsfahigkeit und Verantwortungsbewusstsein.
Diese Kompetenzen entwickeln sich nicht isoliert, sondern in alltaglichen Situationen, im Spiel,

in Beziehungen, in Projekten und im Zusammenleben der Gruppe. Der Bayerische Bildungs-
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und Erziehungsplan beschreibt diese Basiskompetenzen als wesentliche Grundlage fir Bil-
dungs- und Entwicklungsprozesse und als wichtige Voraussetzung fir lebenslanges Lernen.

Im Tagesablauf schaffen wir vielfaltige Moglichkeiten, in denen Kinder Selbststandigkeit und
Autonomie erleben kénnen. Sie wahlen Spielmaterialien und Spielpartner, beteiligen sich an
der Gestaltung von Projekten, Gbernehmen altersentsprechende Aufgaben und gestalten All-
tagssituationen aktiv mit. So entscheiden Kinder beispielsweise im Freispiel selbst, welchen
Interessen sie nachgehen mochten, dbernehmen Tischdienste oder beteiligen sich an der Vor-
bereitung von Festen und Projekten. Bereits in der Krippe werden Kinder dazu ermutigt, selbst-
standig zu essen, sich an Pflege- und Alltagssituationen zu beteiligen oder eigene Entschei-
dungen zu treffen. Durch diese Erfahrungen erleben die Kinder, dass ihr Handeln Bedeutung
hat und sie Einfluss auf ihre Umgebung nehmen kénnen. Diese Erfahrung von Selbstwirksam-
keit stérkt das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und fordert die Bereitschaft, neue Heraus-
forderungen anzunehmen.

Die Kinder erleben sich im Haus fur Kinder Abenteuerland als Teil einer lebendigen Gemein-
schaft. Gemeinsames Spielen, Singen, Bewegen, Forschen, Feiern und Gestalten schafft Zu-
gehorigkeit und starkt das soziale Miteinander. Gruppenibergreifende Angebote, gemein-
same Morgenkreise, Projekte, Feste und Aktionen ermoglichen vielfaltige Begegnungen zwi-
schen Krippen- und Kindergartenkindern und férdern gegenseitiges Lernen. Der Bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan versteht Bildung als einen sozialen Prozess, der in Beziehun-
gen und gemeinsamer Interaktion entsteht. Kinder lernen nicht allein, sondern gemeinsam mit
anderen Kindern und Erwachsenen. Deshalb schaffen wir bewusst Situationen, in denen Kin-
der voneinander lernen, sich gegenseitig unterstitzen und Verantwortung flreinander Gber-
nehmen koénnen.

Konflikte verstehen wir als wichtige Lerngelegenheiten. Sie gehéren zum Alltag von Kindern
und bieten wertvolle Mdglichkeiten zur Entwicklung sozialer Kompetenzen. Wenn beispiels-
weise zwei Kinder dasselbe Spielmaterial nutzen mdchten, begleiten die padagogischen Fach-
krafte die Situation altersgerecht und unterstitzen die Kinder dabei, eigene Bedlrfnisse zu
formulieren, anderen zuzuhdren und gemeinsame Losungen zu entwickeln. Die Kinder lernen,
unterschiedliche Perspektiven wahrzunehmen, Kompromisse einzugehen und Konflikte zu-
nehmend selbststandig und respektvoll zu I6sen. Dabei steht nicht die schnelle Ldsung durch
Erwachsene im Vordergrund, sondern die aktive Beteiligung der Kinder am Ldsungsprozess.

Beschwerden, Wunsche und Ruckmeldungen von Kindern werden ernst genommen und als
Ausdruck ihrer Beteiligungsrechte verstanden. Die Einrichtung verfigt Uber strukturierte Ver-
fahren zum Umgang mit Beschwerden, die im Rahmen des Qualitdtsmanagements regelma-
Rig Uberprift und weiterentwickelt werden. Kinder sollen erfahren, dass ihre Anliegen gehdrt

werden und dass sie mit ihren Meinungen und Geflihlen ernst genommen werden.
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Unsere padagogische Ausrichtung verbindet individuelle Entwicklungsbegleitung mit gemein-
schaftlichem Lernen. Ziel ist es, jedem Kind einen sicheren Rahmen zu bieten, in dem es sich
als kompetent, wirksam und wertvoll erleben kann. Wir méchten Kinder darin starken, Ver-
trauen in ihre eigenen Fahigkeiten zu entwickeln, Verantwortung flr sich und andere zu lGber-

nehmen und ihre Umwelt aktiv und selbstbewusst mitzugestalten.

3.2 Bild vom Kind

Unser padagogisches Handeln basiert auf einem modernen, ressourcenorientierten Bild vom
Kind. Kinder werden von uns als kompetente, aktive und neugierige Personlichkeiten wahrge-
nommen, die von Geburt an ihre Umwelt erforschen und mitgestalten.

Kinder sind keine passiven Empfanger von Wissen, sondern aktive Konstrukteure ihrer Bil-
dungsprozesse. Sie eignen sich ihre Umwelt durch eigenes Handeln, Beobachten, Nachfra-
gen, Ausprobieren und Reflektieren an. Jedes Kind verfligt tber individuelle Starken, Interes-
sen und Fahigkeiten, die es in seinem eigenen Tempo entwickelt.

Wir gehen davon aus, dass Kinder von Natur aus lernfreudig sind und ein grofl3es Bedurfnis
haben, ihre Umwelt zu entdecken und zu verstehen. Diese natirliche Neugier bildet die Grund-
lage flr lebenslanges Lernen. Aufgabe der padagogischen Fachkrafte ist es, anregende Bil-
dungsraume zu schaffen, Lernprozesse zu begleiten und Kinder in ihrer Entwicklung zu unter-
stutzen.

Kinder lernen in sozialen Beziehungen. Bildungsprozesse entstehen im Austausch mit ande-
ren Kindern und Erwachsenen und werden gemeinsam gestaltet. Entsprechend dem Prinzip
der Ko-Konstruktion verstehen wir Lernen als einen gemeinsamen Prozess, bei dem Kinder
ihre Erfahrungen, Ideen und Fragen einbringen und gemeinsam mit anderen neuen Erkennt-
nissen entwickeln. Die padagogischen Fachkrafte begleiten diese Prozesse aufmerksam, grei-
fen die Interessen der Kinder auf und schaffen anregende Lernumgebungen, die zum Entde-
cken, Forschen und Mitgestalten einladen.

Eine vertrauensvolle Beziehung bildet die Grundlage fir erfolgreiches Lernen und eine ge-
sunde Entwicklung. Kinder bendtigen verlassliche Bezugspersonen, um sich sicher und ange-
nommen zu fuhlen. Deshalb legen wir groRen Wert auf stabile Bindungen, Feinfuhligkeit und
eine wertschatzende Kommunikation. Durch verlassliche Beziehungen entwickeln Kinder Ver-
trauen in sich selbst, in andere Menschen und in ihre Umwelt.

Gleichzeitig betrachten wir Kinder als Trager eigener Rechte. Sie haben Anspruch auf Schutz,
Foérderung und Beteiligung. Ihre Bedlrfnisse, Interessen und Meinungen werden ernst genom-
men und flieRen entsprechend ihres Alters und Entwicklungsstandes in die Gestaltung des
padagogischen Alltags ein.

Ein besonderes Anliegen ist uns die Férderung von Selbstwirksamkeit. Kinder sollen erleben,

dass ihre Gedanken, ldeen und Handlungen Bedeutung haben und dass sie Einfluss auf ihre
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Umwelt nehmen kénnen. Durch die aktive Beteiligung am Alltag, das eigenstandige Losen von
Problemen sowie das Erleben von Erfolgserlebnissen entwickeln sie Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten und ein positives Selbstbild.

Unser Bild vom Kind ist gepragt von Respekt, Wertschatzung und Vertrauen in die Fahigkeiten
jedes einzelnen Kindes. Wir begleiten Kinder auf ihrem individuellen Entwicklungsweg und
unterstitzen sie dabei, Selbstvertrauen, Selbststandigkeit, Verantwortungsbewusstsein und
soziale Kompetenzen zu entwickeln. Dabei verstehen wir jedes Kind als wertvollen Teil unse-
rer Gemeinschaft, dessen Personlichkeit, Bedurfnisse und Rechte geachtet und geférdert wer-

den.

3.3 Kinderrechte und Partizipation

Kinder sind eigenstandige Personlichkeiten und Trager eigener Rechte. Die Rechte von Kin-
dern bilden eine zentrale Grundlage unserer padagogischen Arbeit und unseres taglichen
Handelns im Haus fiir Kinder Abenteuerland. Orientierung bieten dabei insbesondere die UN-
Kinderrechtskonvention, das Achte Buch Sozialgesetzbuch (SGB VIII), das Kinder- und Ju-
gendstarkungsgesetz (KJISG) sowie die Vorgaben des Bayerischen Bildungs- und Erziehungs-
plans.

Kinder haben das Recht auf Schutz, Férderung, Beteiligung und die Achtung ihrer Personlich-
keit. Sie haben Anspruch auf eine gewaltfreie Erziehung, auf Bildung, auf die Wahrung ihrer
Wirde sowie auf die Bericksichtigung ihrer individuellen Bedurfnisse und Lebenssituationen.
Diese Rechte verstehen wir nicht als theoretische Grundlagen, sondern als verbindlichen Auf-
trag fur die Gestaltung unseres padagogischen Alltags.

Die padagogischen Fachkrafte begegnen den Kindern mit Respekt, Wertschatzung und Acht-
samkeit. Jedes Kind wird in seiner Individualitdt wahrgenommen und unabhangig von Her-
kunft, Geschlecht, Familiensprache, Religion oder individuellen Voraussetzungen angenom-
men. Wir schaffen eine Umgebung, in der sich Kinder sicher, geborgen und willkommen flihlen
kdénnen.

Der Schutz des Kindeswohls besitzt dabei einen besonders hohen Stellenwert. Durch verlass-
liche Beziehungen, klare Strukturen und die Umsetzung unseres Schutzkonzeptes schaffen
wir Rahmenbedingungen, die Kinder vor kérperlicher, seelischer und sexualisierter Gewalt
schitzen. Gleichzeitig starken wir die Kinder darin, eigene Gefiihle wahrzunehmen, Grenzen
zu setzen und Unterstiitzung einzufordern.

Kinderrechte werden im Alltag erfahrbar gemacht. Die Kinder sollen erleben, dass ihre Bedurf-
nisse ernst genommen werden, sie respektvoll behandelt werden und ihre Meinung Bedeutung
hat. Auf diese Weise entwickeln sie ein positives Selbstbild, Vertrauen in die eigenen Fahig-

keiten und ein Bewusstsein fir die Rechte anderer Menschen.
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Unser Ziel ist es, Kinder in ihrer Entwicklung zu selbstbewussten, verantwortungsvollen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu begleiten und ihnen von Beginn an die Erfahrung

zu ermoglichen, dass ihre Rechte geachtet, geschiitzt und geférdert werden.

3.4 Inklusion, Integration, Partizipation

3.4.1Inklusion

Das Haus fir Kinder Abenteuerland versteht Vielfalt als selbstverstandlichen Bestandteil un-
serer Gesellschaft und als wertvolle Ressource fiir gemeinsames Lernen und Zusammenle-
ben. Jedes Kind bringt individuelle Erfahrungen, Fahigkeiten, Interessen, kulturelle Pragungen
und familidre Lebenswelten mit. Diese Vielfalt bereichert unsere Gemeinschaft und wird von
uns wertgeschatzt und aktiv gefordert.

Grundlage unserer padagogischen Arbeit sind die UN-Behindertenrechtskonvention, die UN-
Kinderrechtskonvention, das Kinder- und Jugendstarkungsgesetz (KJSG), das Bayerische
Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz sowie die fachlichen Empfehlungen des Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplans. Diese rechtlichen Grundlagen verpflichten uns dazu, allen
Kindern unabhangig von ihren individuellen Voraussetzungen gleichberechtigte Bildungs- und
Teilhabechancen zu ermdglichen.

Inklusion bedeutet fir uns, dass jedes Kind von Anfang an dazugehoért. Nicht das Kind muss
sich an die Einrichtung anpassen, sondern die padagogischen Rahmenbedingungen werden
so gestaltet, dass jedes Kind entsprechend seiner Bedlrfnisse und Fahigkeiten teilhaben
kann. Dabei berlcksichtigen wir unterschiedliche Entwicklungsverlaufe, individuelle Lernvor-
aussetzungen sowie besondere Unterstitzungsbedarfe.

Die padagogischen Fachkrafte beobachten die Entwicklung der Kinder kontinuierlich und stim-
men Bildungsangebote auf deren individuelle Bedtrfnisse ab. Durch differenzierte Lernange-
bote, flexible Raumgestaltung und eine wertschatzende Haltung schaffen wir Voraussetzun-
gen daflir, dass Kinder ihre Potenziale entfalten kdnnen.

Besonderes Augenmerk legen wir auf die Férderung von Chancengerechtigkeit. Kinder sollen
unabhangig von ihrer sozialen Herkunft gleiche Mdéglichkeiten erhalten, ihre Fahigkeiten zu
entwickeln und Bildungserfahrungen zu sammeln. Sprachliche, kulturelle oder soziale Unter-
schiede werden nicht als Defizite betrachtet, sondern als Ausgangspunkt fur individuelles Ler-
nen und gemeinsames Wachsen.

Interkulturelle Bildung ist fester Bestandteil unseres padagogischen Alltags. Kinder erleben
unterschiedliche Kulturen, Familiensprachen, Traditionen und Lebensweisen als selbstver-
standlich und bereichernd. Die Herkunftssprachen der Kinder werden wertgeschatzt und als
wichtiger Bestandteil ihrer Identitat anerkannt. Gleichzeitig férdern wir die deutsche Sprache

als Schlussel fur gesellschaftliche Teilhabe und Bildungserfolg.
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Darlber hinaus setzen wir uns aktiv flir einen diskriminierungssensiblen Umgang miteinander
ein. Kinder sollen friihzeitig erfahren, dass alle Menschen unabhangig von Geschlecht, Her-
kunft, Religion, Weltanschauung, kérperlichen Voraussetzungen oder Familienform gleichwer-
tig sind. Durch Bicher, Materialien, Projekte und Gesprache fordern wir Offenheit, Respekt
und gegenseitige Wertschatzung.

Die Zusammenarbeit mit Familien, Fachdiensten, Frihforderstellen, therapeutischen Einrich-
tungen und weiteren Netzwerkpartnern unterstutzt uns dabei, Kinder individuell zu begleiten
und ihre Teilhabe bestmoglich zu sichern.

Inklusion verstehen wir nicht als abgeschlossenen Zustand, sondern als fortlaufenden Ent-
wicklungsprozess, der regelmafige Reflexion, fachliche Weiterbildung und die kontinuierliche

Weiterentwicklung unserer padagogischen Praxis erfordert.

3.4.2 Integration

Das Haus flr Kinder Abenteuerland versteht sich als Ort der Begegnung, Gemeinschaft und
gegenseitigen Wertschatzung. Kinder entwickeln ihre Persdnlichkeit in sozialen Beziehungen
und erleben sich als Teil einer Gemeinschaft. Dabei bringen sie unterschiedliche familiare,
kulturelle, sprachliche und religiése Erfahrungen mit, die das Zusammenleben bereichern und
vielfaltige Lernmdglichkeiten eréffnen.

Wir betrachten kulturelle Vielfalt als selbstverstandlichen Bestandteil unserer Gesellschaft und
als wertvolle Ressource flir Bildungs- und Entwicklungsprozesse. Unser Ziel ist es, allen Kin-
dern unabhangig von ihrer Herkunft, inrer Familiensprache oder ihrem kulturellen Hintergrund
die gleichberechtigte Teilhabe am Alltag der Kindertageseinrichtung zu ermoglichen und ihnen
das Geflihl von Zugehorigkeit und Gemeinschaft zu vermitteln.

Grundlage hierfir ist eine wertschatzende Haltung gegenlber den unterschiedlichen Lebens-
welten der Kinder und ihrer Familien. Die Familiensprache eines Kindes ist ein wichtiger Be-
standteil seiner Identitat. Deshalb begegnen wir allen Sprachen und Kulturen mit Respekt und
Anerkennung. Gleichzeitig foérdern wir die deutsche Sprache alltagsintegriert als wichtige
Grundlage flir Kommunikation, Bildung und gesellschaftliche Teilhabe.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt interkulturelle Bildung als einen
wichtigen Bestandteil frihkindlicher Bildungsprozesse. Kinder sollen lernen, Unterschiede
wahrzunehmen, Gemeinsamkeiten zu entdecken und Menschen mit Offenheit und Respekt zu
begegnen. Diese Erfahrungen sammeln die Kinder taglich im gemeinsamen Spiel, bei Projek-
ten, Gesprachen und Aktivitaten innerhalb der Gruppe.

Ein wichtiger Bestandteil unserer padagogischen Arbeit ist die bewusste Einbeziehung der
Familien. Eltern bringen ihre individuellen Erfahrungen, Traditionen und kulturellen Hinter-

grunde in die Gemeinschaft ein und bereichern dadurch den Alltag der Kinder. So kdnnen
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beispielsweise mehrsprachige Bilderbiicher, Geschichten, Lieder oder traditionelle Feste ver-
schiedener Kulturen in den Gruppenalltag integriert werden. Kinder erleben dadurch, dass un-
terschiedliche Lebensweisen selbstverstandlich zur Gemeinschaft gehéren.

Ein Praxisbeispiel hierfir ist die Gestaltung eines Projektes zum Thema ,Kinder dieser Welt*.
Gemeinsam mit den Kindern werden verschiedene Lander, Sprachen, Feste und Traditionen
entdeckt. Familien kdnnen hierbei aktiv mitwirken, indem sie Bilder, Gegenstande, Geschich-
ten oder kulinarische Besonderheiten aus ihrem kulturellen Hintergrund vorstellen. Die Kinder
lernen dabei, neugierig auf andere Menschen zuzugehen und Unterschiede als Bereicherung
wahrzunehmen.

Auch unser Sozialraum bietet vielfaltige Moglichkeiten fur interkulturelles Lernen. Durch Aus-
flige und Aktivitaten im Stadtteil erleben die Kinder die kulturelle Vielfalt ihres Lebensumfel-
des. Sie lernen unterschiedliche Menschen, Einrichtungen und Lebensweisen kennen und ent-
wickeln ein Verstandnis fur das Zusammenleben in einer vielfaltigen Gesellschaft.

Fur eine gelingende Integration ist eine vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Familien von
besonderer Bedeutung. Wir legen groflen Wert auf einen offenen und respektvollen Aus-
tausch. Bei Bedarf werden Gesprache durch Dolmetschende unterstitzt oder wichtige Infor-
mationen in verstandlicher Form bereitgestellt, um allen Familien eine aktive Beteiligung am
Einrichtungsleben zu erméglichen.

Maria Montessori formulierte: ,Die Aufgabe der Umgebung ist nicht, das Kind zu formen, son-
dern ihm zu erlauben, sich zu offenbaren.” In diesem Sinne schaffen wir eine Umgebung, in
der jedes Kind unabhangig von seiner Herkunft die Méglichkeit erhalt, seine Personlichkeit zu
entwickeln, soziale Beziehungen aufzubauen und sich als wertvoller Teil unserer Gemein-
schaft zu erleben.

Integration verstehen wir als einen wechselseitigen Prozess des gemeinsamen Lernens und
Zusammenlebens. Durch gegenseitige Wertschatzung, Offenheit und Begegnung schaffen wir
die Grundlage dafir, dass sich alle Kinder und Familien in unserer Einrichtung willkommen,

angenommen und zugehdrig flhlen.

3.4.3 Partizipation

Partizipation ist ein grundlegendes Kinderrecht und ein wesentlicher Bestandteil unserer pa-
dagogischen Arbeit. Gemal Artikel 12 der UN-Kinderrechtskonvention haben Kinder das
Recht, ihre Meinung in allen sie betreffenden Angelegenheiten frei zu duflern und entspre-
chend ihrem Alter und Entwicklungsstand an Entscheidungen beteiligt zu werden. Auch der
Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt Partizipation als wichtige Grundlage fur
die Entwicklung von Selbstwirksamkeit, Verantwortungsbewusstsein und demokratischen
Kompetenzen (BayBEP, 2019).
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Im Haus fir Kinder Abenteuerland verstehen wir Partizipation als gelebte Mitbestimmung im
Alltag. Kinder werden von uns als kompetente Persdnlichkeiten wahrgenommen, die ihre Bil-
dungs- und Entwicklungsprozesse aktiv mitgestalten. Dabei orientieren wir uns an einer Hal-
tung des Vertrauens in die Fahigkeiten der Kinder. Maria Montessori formulierte diesen Ge-
danken mit den Worten: ,Jede unnétige Hilfe ist ein Hindernis flir die Entwicklung.” (Montes-
sori, 2019). Fur uns bedeutet dies, Kindern altersgerechte Entscheidungsraume zu erdffnen
und ihnen zuzutrauen, Verantwortung fiir sich und ihr Handeln zu ibernehmen.

Partizipation beginnt bereits bei den jungsten Kindern in der Krippe. Die Kinder entscheiden
beispielsweise, welches Spielmaterial sie nutzen mdchten, ob sie im Gruppenraum oder im
Garten spielen mdchten oder welche Bezugsperson sie bei pflegerischen Tatigkeiten begleitet.
Die padagogischen Fachkrafte achten dabei besonders auf die verbalen und nonverbalen Sig-
nale der Kinder und beziehen diese aktiv in Entscheidungen ein.

Im Kindergarten werden die Beteiligungsmoglichkeiten kontinuierlich erweitert. Die Kinder
bringen Themen flr Projekte ein, gestalten Regeln des Zusammenlebens mit, entscheiden
Uber Angebote und beteiligen sich an der Planung von Festen, Ausfligen und Aktionen. In
regelmafiigen Kinderkonferenzen erhalten sie die Méglichkeit, ihre Ideen, Wiinsche und An-
liegen einzubringen. Die Fachkrafte begleiten diese Prozesse wertschatzend und unterstiitzen
die Kinder dabei, ihre Meinung zu formulieren, Kompromisse auszuhandeln und demokrati-
sche Entscheidungsprozesse zu erleben.

Partizipation bedeutet fiir uns auch, Verantwortung zu Gibernehmen. Die Kinder beteiligen sich
beispielsweise am Tischdecken, an der Pflege von Pflanzen, an der Gestaltung von Raumen
oder an der Vorbereitung gemeinsamer Aktivitaten. Dadurch erleben sie sich als wichtigen Teil
der Gemeinschaft und entwickeln Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten.

Ein weiterer wichtiger Bestandteil unserer Beteiligungskultur ist das Recht auf Beschwerde.
Kinder haben das Recht, Unzufriedenheit, Kritik oder Sorgen zu dulRern. Ihre Anliegen werden
von uns ernst genommen und gemeinsam mit ihnen bearbeitet. Wir schaffen eine Atmosphare,
in der Kinder erleben, dass ihre Stimme zahlt und ihre Bedurfnisse wahrgenommen werden.
Durch die aktive Mitgestaltung ihres Alltags erwerben die Kinder wichtige demokratische Kom-
petenzen. Sie lernen, Verantwortung fir sich und andere zu Ubernehmen, unterschiedliche
Meinungen zu respektieren und gemeinsame Entscheidungen zu treffen. Damit legen wir eine

wichtige Grundlage flr gesellschaftliche Teilhabe und ein demokratisches Miteinander.

3.5 Genderpadagogik und Vielfalt

Im Haus fiir Kinder Abenteuerland verstehen wir Vielfalt als selbstverstandlichen Bestandteil

unserer Gemeinschaft. Jedes Kind bringt seine eigene Persdnlichkeit, individuelle Interessen,
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Erfahrungen und Lebenswelten mit. Unser Ziel ist es, allen Kindern unabhangig von Ge-
schlecht, Herkunft, Sprache, Religion, Familienform oder individuellen Voraussetzungen die
gleichen Bildungs- und Entwicklungschancen zu ermdéglichen.

Grundlage unserer Arbeit ist ein wertschatzendes und diskriminierungssensibles Menschen-
bild. Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan betont die Bedeutung einer geschlechter-
sensiblen Padagogik, die Kindern erméglicht, ihre Personlichkeit frei von einengenden Rollen-
zuschreibungen zu entwickeln (BayBEP, 2019).

Wir begleiten Kinder dabei, ihre Identitat zu entwickeln und ihre individuellen Fahigkeiten zu
entdecken. Dabei schaffen wir Lern- und Erfahrungsraume, die frei von stereotypen Erwartun-
gen gestaltet sind. Kinder sollen die Mdglichkeit erhalten, unterschiedliche Rollen auszupro-
bieren, eigene Interessen zu verfolgen und vielfaltige Erfahrungen zu sammelin.

Maria Montessori betonte: ,Die Aufgabe der Umgebung ist nicht, das Kind zu formen, sondern
ihm zu erlauben, sich zu offenbaren.” (Montessori, 2019). Dieser Gedanke pragt auch unsere
Haltung im Umgang mit Geschlechtervielfalt und Individualitat. Wir méchten Kindern die Frei-
heit geben, ihre Persdnlichkeit unabhangig von gesellschaftlichen Erwartungen zu entfalten.
Im padagogischen Alltag achten wir darauf, dass Materialien, Blicher und Spielangebote un-
terschiedliche Lebensrealitaten widerspiegeln. Die Kinder begegnen vielfaltigen Familienfor-
men, Berufen, Kulturen und Lebensweisen als selbstverstandlichem Teil unserer Gesellschaft.
Dabei fordern wir Offenheit, gegenseitigen Respekt und die Wertschatzung von Unterschie-
den.

Wir greifen Fragen der Kinder zu Geschlecht, Vielfalt und Zusammenleben altersgerecht auf
und schaffen Raum fur Gesprache tUber Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Durch Bilderb-
cher, Projekte, Rollenspiele und Alltagssituationen lernen die Kinder, Vorurteile zu hinterfragen
und anderen Menschen respektvoll zu begegnen.

Genderpadagogik verstehen wir nicht als isoliertes Thema, sondern als Bestandteil einer vor-
urteilsbewussten Bildung und Erziehung. Sie tragt dazu bei, Chancengerechtigkeit zu férdern,
Diskriminierung entgegenzuwirken und Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu starken.
Unser Ziel ist es, eine Umgebung zu schaffen, in der sich jedes Kind angenommen, wertge-
schatzt und sicher fuhlt. Die Kinder sollen erleben, dass sie unabhangig von Geschlecht oder
gesellschaftlichen Erwartungen ihre Interessen verfolgen, ihre Fahigkeiten entfalten und ihren

eigenen Weg gehen duirfen.

3.6 Schutzkonzept und Kinderschutz

Kinder haben das Recht, vor jeder Form kérperlicher oder geistiger Gewaltanwendung,
Schadenszufiigung oder Misshandlung, vor Verwahrlosung oder Vernachldssigung, vor
schlechter Behandlung oder Ausbeutung einschlie3lich des sexuellen Missbrauchs geschlitzt

zu werden — Alle Erwachsenen, die Kinder betreuen, miissen den Schutz der Kinder und
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Jugendlichen gewéhrleisten. (Vgl. Artikel 19 der UN-Kinderrechtskonvention)

Der Schutz der uns anvertrauten Kinder stellt eine zentrale Aufgabe unserer Einrichtung dar
und besitzt héchste Prioritat. Kinder haben das Recht auf Schutz vor kérperlicher, psychischer
und sexueller Gewalt, vor Vernachlassigung sowie vor allen Formen von Diskriminierung und
Grenzverletzungen. Dieses Recht ist in der UN-Kinderrechtskonvention verankert und wird
durch die gesetzlichen Regelungen des SGB VIII konkretisiert.

Das Haus fur Kinder Abenteuerland verflgt Gber ein einrichtungsbezogenes Schutzkonzept,
das regelmafig tUberprift und weiterentwickelt wird. Ziel des Schutzkonzeptes ist es, Risiken
frihzeitig zu erkennen, Grenzverletzungen vorzubeugen und Kindern sichere Entwicklungs-
raume zu bieten.

Das Schutzkonzept basiert auf den gesetzlichen Vorgaben der §§ 8a und 8b SGB VIl sowie
den Anforderungen des § 45 SGB VIII zur Sicherung des Kindeswohls in Einrichtungen der
Kinder- und Jugendhilfe.

Kinderschutz beginnt fir uns bereits im Alltag. Eine vertrauensvolle Beziehungsgestaltung, die
Achtung personlicher Grenzen, die Férderung von Selbstbestimmung und Beteiligung sowie
eine respektvolle Kommunikation schaffen die Grundlage flr ein sicheres Umfeld.

Die Mitarbeitenden werden regelmafig zu den Themen Kinderschutz, Kindeswohlgefahrdung,
Pravention sexualisierter Gewalt und professioneller Nahe und Distanz fortgebildet. Alle Be-
schaftigten verpflichten sich zur Einhaltung eines verbindlichen Verhaltenskodexes und legen
vor Aufnahme ihrer Tatigkeit ein erweitertes FUhrungszeugnis vor.

Ein weiterer wichtiger Bestandteil des Schutzkonzeptes ist die Risikoanalyse. Dabei werden
regelmaflig mogliche Gefahrdungspotenziale in den Bereichen Personal, Rdume, Strukturen
und Ablaufe Uberprift. Ziel ist es, Risiken frihzeitig zu erkennen und geeignete Schutzmal3-
nahmen zu entwickeln.

Kinder werden Uber ihre Rechte informiert und erhalten altersgerechte Mdglichkeiten, ihre An-
liegen, Winsche und Beschwerden zu duf3ern. Die Férderung von Partizipation stellt dabei
einen wichtigen praventiven Schutzfaktor dar.

Besteht der Verdacht einer Kindeswohlgefahrdung, handeln die Fachkrafte nach einem fest-
gelegten Verfahren. Beobachtungen werden dokumentiert, im Team reflektiert und gegebe-
nenfalls unter Einbeziehung einer insoweit erfahrenen Fachkraft gemaR § 8a SGB VIl bewer-
tet. Ziel ist es, Kinder wirksam zu schiitzen und Familien friihzeitig Unterstitzung anzubieten.
Daruber hinaus arbeitet die Einrichtung eng mit dem Sozialblrgerhaus, dem Jugendamt, Be-
ratungsstellen sowie weiteren Fachstellen zusammen. Die Kooperation mit diesen Institutio-
nen ermdglicht eine professionelle Einschatzung von Gefahrdungssituationen und die Einlei-

tung geeigneter Hilfen.
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Kinderschutz verstehen wir als gemeinsame Verantwortung aller Mitarbeitenden. Er ist nicht
auf einzelne MalRlnahmen beschrankt, sondern durchzieht sadmtliche Bereiche unseres pada-

gogischen Handelns.

3.7 Beteiligungs- und Beschwerdekultur

Mit Beschwerden hat es niemand gerne zu tun. Doch Mitbestimmung bedeutet auch, dass die
Akteure eigene Unzufriedenheit kundtun und sich beschweren, um positive Veranderungen zu
bewirken. Dies gilt in der Kindertageseinrichtung wie Uberall im demokratischen
Zusammenleben: Wer Beteiligung wiinscht, muss Beschwerden ernst nehmen.

Mit einer gelebten Beteiligungs- und Beschwerdekultur wachst die Qualitdt unserer
Einrichtungen. Dadurch erkennen wir friihzeitig ungute Entwicklungen und kénnen dagegen
steuern.

Welche rechtlichen Grundlagen hat das Beschwerdeverfahren in Kindertageseinrichtungen?
Das Beteiligungsrecht von Kindern und deren Eltern in der Kindertageseinrichtung beruht im
Wesentlichen auf drei Saulen, die das Achte Buch Sozialgesetzbuch (SGB VIII) definiert:

1. Partizipation: Kinder sollen entsprechend ihrem Entwicklungsstand an allen Entschei-
dungen, die sie personlich betreffen, beteiligt werden. Dieses prinzipielle Recht ist in
Artikel 12 der UN-Kindercharta sowie § 8 SGB VIII verankert. Zur frihen Demokratie-
bildung ist Partizipation in padagogische Konzeption der Kindertageseinrichtung un-
verzichtbar. Die Kinder lernen, ihre Bediirfnisse wahrzunehmen und sich fur ihre Inte-
ressen einzusetzen.

2. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft: Eltern tragen die vorrangige Verantwortung fir
die Erziehung ihres Kindes. Die padagogischen Fachkrafte unterstitzen und erganzen
die Forderung der Kinder. Die Umsetzung von Beteiligungsverfahren fir Kinder gilt so-
mit auch fir die Beteiligung von Eltern. GemaR § 22a SGB VIl sind Kindertagesein-
richtungen verpflichtet, zum Wohl des Kindes mit den Erziehungsberechtigten zusam-
menzuarbeiten und sie am Geschehen zu beteiligen. Dazu gehdrt, dass Eltern sich
stellvertretend fur ihre Kinder beschweren kénnen.

3. Kinderschutz: Mit dem erklarten Ziel, den aktiven Kinderschutz zu verbessern, gibt es
seit Anfang 2012 das Bundeskinderschutzgesetz. Demnach erhalten Kindertagesein-
richtungen nur dann eine Betriebserlaubnis, wenn unter anderem gewahrleistet ist,
dass zur Sicherung der Rechte von Kindern ,in der Einrichtung geeignete Verfahren
der Beteiligung sowie der Moglichkeit der Beschwerde in persdnlichen Angelegenhei-

ten Anwendung finden.“ Dies ist in § 45 SGB VI festgeschrieben.

3.7.1 Beteiligung- und Beschwerdeverfahren fir Kinder

Gemal Artikel 12 der UN-Kindercharta sowie § 8 SGB VIl sollen Kinder entsprechend ihres
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Entwicklungsstandes an allen Entscheidungen, die sie personlich betreffen, beteiligt werden.
Dieses Recht von Kindern darf nicht an Bedingungen geknipft werden, die Kinder zuvor
erfillen mussen. Im padagogischen Alltag geht es vielmehr darum festzustellen, welche
Voraussetzungen bereitgestellt werden missen, damit sich jedes Kind unabhangig von seinem
Alter und seinen Fahigkeiten beteiligen kann.
Ziel im Rahmen der vorurteilsbewussten Erziehung und Bildung ist es, den Fokus auf eine
alltagsintegrierte Partizipation zu legen. Alltagsintegrierte Konzepte verstehen Partizipation
eher als ein Resultat von Beziehungen und Interaktionen von Menschen untereinander, da wir
immer schon Teil z.B. einer (Kita-)Gruppe/Gemeinschaft etc. sind. Hier sind auch schon
Krippenkinder eingeschlossen, weil auch sie am Kita-Alltag teilnehmen (wenn auch anders als
Erwachsene oder altere Kinder).
Damit beginnt das Recht des Kindes auf Beteiligung mit der Geburt und es ist die Aufgabe der
Fachkraft, dem Kind das ihm zustehende Recht auf Mitbestimmung und Beschwerde im
tatsachlichen Miteinander einzurdumen. Folglich geht es in der padagogischen Praxis darum,
dem Kind kontinuierlich die Mdglichkeit zu geben, Situationen im entdeckenden Lernen selbst
zu gestalten, Lernwege selbst zu finden und auch ,Umwege“ zuzulassen. Das Kind ist als
Ideen- und Beschwerdefuhrer aktiv mit einzubeziehen. Es soll erleben, dass es bei
Unzufriedenheit auch Uber Ausdrucksformen wie Weinen, Zurlickziehen, Aggressivitat ernst-
und wahrgenommen wird. Gleichzeitig bleibt die Verantwortung im gesamten Prozessverlauf
und in jeder einzelnen Interaktion stets auf der Seite der Erwachsenen. Beschwerden und
konstruktive Kritik werden als Chance zur Qualitatsentwicklung wahrgenommen.
Entsprechend unserem Verstandnis von Beteiligung der Kinder gilt...
e Die Kinder werden situativ und praventiv Uber ihre Rechte informiert. Uber Bilderbii-
cher und Plakate sind sie fur das Kind ersichtlich und zuganglich.
o Beschwerden der Kinder in Form von verbalem und nonverbalem Protest, von Wei-
nen, Zurlckziehen, Aggressivitat werden ernst- und wahrgenommen.
¢ Die Kinder werden fortlaufend in den Prozess der Regelfindung miteinbezogen, z.B.
in Kinderkonferenzen oder in Gruppengesprachen.
e Inder Interaktion mit den Kindern, in Angeboten und Projekten werden Kinder als Ide-
engeber aktiv mit einbezogen.
¢ Freundschaften der Kinder werden respektiert.
Wir setzen in unserem Kinderhaus die Partizipation aller Kinder wie folgt um:
Kinder haben ein Recht auf Beteiligung und Mitbestimmung. Bereits in den ersten
Lebensjahren koénnen Kinder lernen, ihre Meinung zu &uern und Entscheidungen
mitzugestalten. Um das zu ermdglichen, braucht es altersgerechte und sensible padagogische

MafRnahmen. Hier einige Beispiele:
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Freie Wahl im Alltag

Die Kinder dirfen bei uns entscheiden, womit sie spielen mdchten, ob sie lieber drinnen oder
drauf’en spielen oder an welchen Angeboten sie teilnehmen wollen. Die Raume und
Materialien werden so gestaltet, dass sie fir Kinder leicht zuganglich sind und zur
selbststandigen Auswahl anregen.

Mitbestimmung bei Tagesablaufen

Die Kinder helfen mit, den Tagesplan zu gestalten, z. B. durch Bildkarten oder Symbole an
einer Magnettafel: ,Was machen wir heute zuerst?“ Unsere P&adagog/-innen nutzen
regelmalig Morgenkreise oder Gesprachsrunden, um Kinder in Entscheidungen
einzubeziehen.

Beteiligung bei Regeln und Gruppenprozessen

Gemeinsam mit den Kindern werden einfache Gruppenregeln erarbeitet (,Was ist wichtig,
damit es uns gut geht?”). Diese Regeln werden visuell dargestellt (z.B. mit Fotos oder
Piktogrammen) und regelmaRig reflektiert und angepasst.

Gestaltung des Raumes

Die Kinder dirfen bei der Gestaltung ihrer Gruppenraume mitwirken — z. B. beim Aussuchen
von Farben, Bildern oder beim Umstellen von Mobeln. Alle Kinder werden in kreative Prozesse
aktiv einbezogen, z. B. durch Malaktionen oder Umfragekarten.

Essenssituation

Die Kinder dirfen mitentscheiden, was gekocht wird (z. B. durch Abstimmungen mit Symbolen
oder Bildern). Alle Kinder werden aktiv in die Essensvorbereitung einbezogen (Tisch decken,
Gemlse waschen, etc.) und dirfen selbst bestimmen, was und wie viel sie essen.
Korperliche Autonomie und Grenzen

Die Kinder bestimmen selbst, wann sie gewickelt werden oder ob sie Hilfe beim Anziehen
mdochten.

Unsere Fachkrafte achten auf nonverbale Signale und respektieren koérperliche Grenzen

konsequent, z. B. bei Pflegehandlungen.

Meinungsaulerung und Feedback

Die Kinder in unserem Kinderhaus kdnnen regelmafig erzahlen oder zeigen, was ihnen gefallt
oder was sie stort (z. B. mit Daumen-Karten, Smileys oder im Bilderbuchformat). Ihr Feedback
wird ernst genommen und dokumentiert. Es flie3t sichtbar in Verdnderungen im Alltag ein.
Projektarbeit mit Kinderideen

Die Kinder bringen eigene Themen und Ideen ein, z. B. zu Tieren, Berufen oder Natur. Diese
Ideen werden aufgegriffen und gemeinsam erarbeitet. Unsere Padagog/-innen planen Projekte

flexibel und beteiligen Kinder aktiv an der Umsetzung, z.B. durch Rollenspiele,
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Bastelangebote oder Ausflige.
Mitgestaltung von Ruhe- und Rickzugszeiten
Die Kinder dirfen bei uns mitentscheiden, wann und wo sie sich ausruhen mochten oder
welche Rituale ihnen beim Einschlafen helfen. Individuelle Bedlirfnisse werden bericksichtigt.
Es gibt verschiedene Riickzugsmdglichkeiten mit Auswahl an Materialien und beruhigenden
Angeboten.
Partizipation bei Festen und Feiern
Die Kinder entscheiden mit, wie Feste im Jahreskreis gestaltet werden (z. B. durch Dekoration,
Musik oder Essen). Alle Feste werden gemeinsam vorbereitet und die Kinder Gbernehmen
kleine Aufgaben und bringen eigene Ideen ein.
Wahl von Blichern und Geschichten
Die Kinder dirfen selbst entscheiden, welche Blicher vorgelesen oder welche Geschichten
erzahlt werden. Dafir stehen altersgerechte Blicher zur freien Verfligung. Unsere Padagog/-
innen beziehen Kinder aktiv in Auswahl und Gesprachsrunden ein.
Diese MaRnahmen starken die Selbstwirksamkeit, das Vertrauen in Erwachsene und die
Wahrnehmung eigener Bedirfnisse. Unsere padagogischen Fachkrafte begleiten diesen
Prozess einfiihlsam, schaffen sichere Rahmenbedingungen und férdern die altersgerechte
Beteiligung konsequent im Alltag.
Um Kindern Raum fir Beschwerden zu ermdglichen, ist es wichtig sich Gber folgende Punkte
Gedanken zu machen....
o Worlber dirfen sich Kinder in Kindertageseinrichtungen beschweren?
o Wie bringen Kinder ihre Beschwerden zum Ausdruck?
¢ Wie kdnnen Kinder dazu angeregt werden sich zu beschweren?
e Wo/ bei wem kdnnen sich Kinder in der Kindertageseinrichtung beschweren?
e Wie werden die Beschwerden von Kindern aufgenommen und dokumentiert?
¢ Wie werden die Beschwerden von Kindern bearbeitet? Wie wird Abhilfe geschaffen?
o Wie wird der Respekt den Kindern gegentiber im gesamten Beschwerdeverfahren
zum Ausdruck gebracht?
o Wie kdnnen sich die padagogischen Fachkrafte dabei unterstiitzen eine beschwerde-
freundliche Einrichtung zu entwickeln?
Nach unserem Verstandnis haben Kinder in unseren Kindertageseinrichtungen folgende
Beschwerdemaoglichkeiten:
e Beobachtung von wiederkehrenden Reaktionen der Kinder (z.B. haufiges Weinen, wie-
derholte Wutanfélle) und Verhaltensdnderungen oder -auffalligkeiten werden vom Be-
treuungspersonal auch als Moglichkeit der Beschwerdefiihrung der Kinder gesehen.

Mit sensiblen Fragen wird dieser Mdglichkeit nachgegangen.
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¢ Kinder werden motiviert, in alltagsintegrierte Riickmeldungs- und Beschwerderunden,
z.B. im Morgenkreis oder in Kinderkonferenzen, ihre Anliegen und Meinung zu auf3ern.
¢ Kinder haben die Méglichkeit, in einer Kindersprechstunde der Leitung ihre Beschwer-
den zu duRern
¢ Die Kinder kdnnen die Beschwerden an die Einrichtung tber ihre Eltern Gbermitteln
e Die Kinder kbnnen den Beschwerdebriefkasten nutzen
e Es gibt eine jahrliche Kinderbefragung
Nach unserem Verstandnis gibt es fir die Kinder in unseren Kindertageseinrichtungen
folgende Praventionsangebote im Rahmen des Kinderschutzkonzepts:
Die Kinder in unseren Kindertageseinrichtungen sollen in ihrer sozialen, emotionalen und
korperlichen Entwicklung gestarkt werden, um Grenzverletzungen frih zu erkennen, sich zu
behaupten und ein gesundes Selbstbild zu entwickeln. Grundlage bildet unter anderem das
Resilienz-Konzept.
Unser padagogisches Team halt sich an folgende padagogische Grundlagen:
¢ Resilienzférderung
e Sexualpadagogische Grundprinzipien (z. B. Kérperbewusstsein, Selbstbestimmung)
o Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan im Bereich Personlichkeitsentwicklung und
Schutzrechte
Beispiele fir die Umsetzung:
Bindung und emotionale Sicherheit:
e Alltag als praventiver Schutzraum (z. B. Bezugserzieherprinzip, verlassliche Struktu-
ren)
e Foérderung von Geflihlen und Bedirfnisausdruck durch Sprache und Gestik
o Bilderblicher zu Emotionen (,Heute bin ich...*)
Resilienzférderung durch Projektarbeit:
e Themenwochen ,lch bin stark!* mit Rollenspielen, Selbstbehauptung und kreativen
Ausdrucksformen
e Spiele zur Impulskontrolle und Problemlésung (,Was kann ich tun, wenn...?)
Weitere Projekte und Angebote:
e Korperwahrnehmung (,Mein Kérper gehdort mir) mit Puppen oder Bilderbiichern
o Gesprache Uber gute und schlechte Geheimnisse
e Regeln fir Nahe und Distanz im Kita-Alltag
Partizipation als Schutzfaktor:
¢ Kinderkonferenzen, lernen Wiinsche und Bedurfnisse zu dufRern, Beschwerdemaoglich-

keiten im Alltag (z. B. ,Beschwerdebriefkasten”; Kinderkonferenzen)
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3.7.2 Beteiligungs- und Beschwerdeverfahren fiir Eltern

Wir leben in unseren Einrichtungen eine offene und transparente Erziehungspartnerschaft mit

allen Eltern. Eine Beteiligung der Eltern ist uns in diesem Zusammenhang nicht nur bei Festen

oder in ihrer Mitwirkung als Elternbeirat wichtig. Vielmehr méchten wir den Eltern mit einer

offenen Informationspolitik Einblicke in die Ablaufe unserer Kindertageseinrichtungen geben

und sie dadurch am Alltag teilhaben lassen. Strukturen und Entscheidungen werden dadurch

verstandlicher und fiihren zu weniger Kritik.

Diese Transparenz leben wir wie folgt....

Wir bieten regelmafige Elternabende, Elterngesprache, sowie Tur- und Angelgespra-
che zum Informationsaustausch an. Zuséatzlich gibt es immer wieder gemeinsame Ak-
tionen mit den Eltern — Feste, Bastelabende etc.

Veranderungen im Tagesablauf oder Personalveranderungen werden an der Informa-
tionstafel ausgehangt und in Elternbriefen weitergegeben.

Im Erstgesprach werden Eltern Uber das Schutzkonzept sowie Uber die Ablaufe bei
Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung informiert.

Die Eltern haben die Mdglichkeit in unserer Einrichtung zu hospitieren und sich im Rah-
men unserer Elterncafés auszutauschen.

Die Mitarbeit im Elternbeirat ist sehr erwiinscht. Der Elternbeirat wird Uber alle Veran-
derungen/Neuerungen in der Kindertageseinrichtung vorab informiert.

Die Unterstutzung der Eltern ist ausdrucklich erwiinscht — bspw. im Rahmen einer pro-
jektbezogenen Beteiligung.

Austausch- und Feedbackrunden mit Trager, Team und Eltern zu konzeptionellen Fra-

gestellungen und Weiterentwicklung werden angeboten.

In unseren Kindertageseinrichtungen bieten wir den Eltern folgende Mobglichkeiten fiir

Beschwerden....

Offen kommunizierte Blrozeiten unserer Einrichtungsleitungen, an die sich Eltern wen-
den koénnen

Briefkasten fir anonyme Beschwerden

Jahrliche anonyme Elternbefragungen

Jahrliche Elterngesprache zur Entwicklung des Kindes und zur Erziehungspartner-
schaft

Abschlussgesprach mit Eltern, die die Einrichtung verlassen

Aushang der Kontaktdaten des Elternbeirats

Aushang der Kontaktdaten des Referats flr Bildung und Sport Miinchen
Beschwerdemdglichkeit flr Eltern bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung durch Per-

sonal in der Einrichtung: Aushang des Referats flr Bildung und Sport am Infobrett im
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Eingangsbereich und Uber das Online Meldeportal:htips://stadt.muenchen.de/in-

fos/freie-kitas-aufsicht.html

Damit Beschwerden nicht nur auf dem ,Papier stehen bleiben, haben wir einen internen
Leitfaden zum Umgang mit Elternbeschwerden erarbeitet.
Praventionsangebote fir Eltern
Wir unterstlitzen die Eltern in ihrer Erziehungs- und Schutzfunktion zu starken, geben ihnen
Fachwissen zu entwicklungsrelevanten Themen und erklaren ihnen, Risiken frihzeitig zu
erkennen sowie Schutzraume zu schaffen.
Unsere padagogischen Grundlagen bilden hierbei
e Starkung elterlicher Kompetenzen
e Zusammenarbeit auf Augenhéhe
e Praventionsorientierte Familienbildung
Beispiele fur die Umsetzung:
Sexualpadagogik in der friihen Kindheit — Elternabend bspw. zum Thema: ,Mein Kérper gehort
mir®:
¢ Informationen zur sexuellen Entwicklung von Kindern; Umgang mit kindlicher Neugier;
Grenzen respektieren und vermitteln
Resilienzférderung zu Hause — Workshop bspw. zum Thema: ,Starke Kinder brauchen starke
Eltern®
e Was starkt Kinder langfristig? Alltagstaugliche Tipps zur Férderung emotionaler Starke
und Selbstwirksamkeit; Fallbeispiele und Austausch
Suchtpravention im Familienalltag — Informationsabend bspw. zum Thema: ,Sucht beginnt
frah®
e Friuhkindliche Risiko- und Schutzfaktoren; Bedeutung von Vorbildern, Mediennutzung
und Konsumverhalten; Gesprachsstrategien mit Kindern
Kinderschutz allgemein — Elterncafé / Infotisch oder thematische Eltern-Info-Abende:
¢ Niedrigschwellige Aufklarung Uber Kinderrechte, Schutzmdglichkeiten und Unterstuit-
zungsangebote; Austausch mit Fachkraften bei Bedarf
Zusatzlich leiten wir den Eltern per Mail die thematische Infoelternabende der Stadt Minchen
und von den Elternberatungsstellen weiter. Die Kontaktdaten und Informationen zur

Elternberatungsstelle sind am Infobrett fur die Eltern ausgehangen.

4. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche
4.1 Das Spiel

Das Spiel ist die zentrale Ausdrucks-, Lern- und Entwicklungsform des Kindes und nimmt des-

halb im Haus fiir Kinder Abenteuerland einen besonderen Stellenwert ein. Kinder setzen sich
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spielerisch mit ihrer Umwelt auseinander, sammeln Erfahrungen, verarbeiten Erlebnisse und
erwerben Kompetenzen, die fiir ihre weitere Entwicklung von grundlegender Bedeutung sind.
Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt das Spiel als die wichtigste Form
des Lernens in der friihen Kindheit, da Kinder dabei selbstbestimmt, aktiv und mit hoher Moti-
vation lernen.

Wir betrachten Kinder als aktive Mitgestalter ihrer Bildungsprozesse. Maria Montessori be-
schrieb diesen Gedanken mit den Worten: ,Das Kind ist Baumeister seiner selbst.” Dieser
Grundsatz pragt auch unser padagogisches Verstandnis. Kinder eignen sich Wissen und Er-
fahrungen nicht durch Belehrung an, sondern durch eigenes Handeln, Entdecken, Ausprobie-
ren und Erleben.

Im Haus fir Kinder Abenteuerland erhalt das Freispiel daher einen hohen Stellenwert im Ta-
gesablauf. Die Kinder haben ausreichend Zeit und Raum, eigene Spielideen zu entwickeln,
Spielpartner auszuwahlen und ihren individuellen Interessen nachzugehen. Sie entscheiden
selbst, welche Materialien sie nutzen méchten, welche Rollen sie Ubernehmen und welche
Themen sie beschaftigen.

Die padagogischen Fachkrafte schaffen eine anregende Umgebung, die unterschiedliche
Spielformen ermoglicht. Neben Rollenspielbereichen stehen den Kindern Konstruktionsmate-
rialien, Kreativangebote, Bewegungsmadglichkeiten, Rickzugsorte sowie vielfaltige Materialien
zur Verfligung, die zum Entdecken und Forschen einladen. Die Fachkrafte beobachten die
Kinder aufmerksam, dokumentieren Bildungsprozesse und greifen Interessen der Kinder auf,
ohne deren Spiel unnétig zu lenken.

Bereits in der Krippe sammeln die Kinder wichtige Erfahrungen im freien Spiel. Sie erkunden
Materialien mit allen Sinnen, beobachten andere Kinder und treten zunehmend in erste soziale
Interaktionen ein. Zeigt ein Kind beispielsweise besonderes Interesse daran, Gegenstande
ein- und auszurdumen, greifen die Fachkrafte dieses Interesse auf und stellen Kérbe, Behalter
oder unterschiedliche Materialien bereit. Auf diese Weise werden Wahrnehmung, Feinmotorik,
Konzentration und Problemldsefahigkeit gefordert.

Im Kindergarten gewinnt das Rollenspiel zunehmend an Bedeutung. Kinder schlipfen in ver-
schiedene Rollen, verarbeiten Alltagserfahrungen und setzen sich mit ihrer Lebenswelt ausei-
nander. So entstehen beispielsweise Arztpraxen, Baustellen, Restaurants oder Familienwoh-
nungen im Gruppenraum. Die Kinder entwickeln dabei sprachliche Kompetenzen, soziale Fa-
higkeiten und kreative Losungsstrategien. Gleichzeitig lernen sie, Regeln auszuhandeln, Ver-
antwortung zu Ubernehmen und Konflikte zu bewaltigen.

Auch das Bauen und Konstruieren stellt einen wichtigen Bildungsbereich dar. Beim Errichten

von Bauwerken mit unterschiedlichen Materialien sammeln die Kinder mathematische und
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technische Grunderfahrungen. Sie vergleichen Grélen, entwickeln raumliches Vorstellungs-
vermoégen und lernen, eigene ldeen umzusetzen. Werden Bauwerke gemeinsam geplant und
errichtet, erwerben die Kinder zusatzlich Teamfahigkeit und Kommunikationskompetenzen.
Im Spiel erleben die Kinder Selbstwirksamkeit. Sie erfahren, dass ihre Ideen Bedeutung ha-
ben, dass sie Herausforderungen bewaltigen kénnen und dass ihr Handeln Auswirkungen auf
ihre Umwelt hat. Diese Erfahrungen starken das Selbstvertrauen und férdern die Entwicklung
einer positiven Lernhaltung.

Das Spiel bildet somit die Grundlage fiir zahlreiche Bildungs- und Entwicklungsprozesse. Es
ermdglicht den Kindern, ihre Persdnlichkeit zu entfalten, soziale Beziehungen aufzubauen und
sich aktiv mit ihrer Umwelt auseinanderzusetzen. Deshalb verstehen wir das Spiel nicht als

Pause vom Lernen, sondern als die wichtigste Form frihkindlicher Bildung

4.2 Soziale und Emotionale Kompetenzen

Die Entwicklung sozialer und emotionaler Kompetenzen gehért zu den zentralen Bildungsauf-
gaben im Haus fur Kinder Abenteuerland. Kinder lernen von Geburt an in Beziehungen. Durch
den taglichen Kontakt mit anderen Kindern und Erwachsenen sammeln sie Erfahrungen, die
ihre Personlichkeitsentwicklung nachhaltig pragen.

Eine sichere Bindung bildet die Grundlage fir Lernen und Entwicklung. Kinder benétigen ver-
l&ssliche Bezugspersonen, die ihnen Sicherheit, Orientierung und emotionale Unterstiitzung
bieten. Deshalb legen wir grolen Wert auf eine vertrauensvolle Beziehungsgestaltung und
eine wertschatzende Atmosphare, in der sich Kinder angenommen und respektiert fuhlen.
Bereits in der Krippe werden emotionale Kompetenzen im Alltag geférdert. Die padagogischen
Fachkrafte begleiten die Kinder feinfihlig und unterstitzen sie dabei, Gefiihle wahrzunehmen
und auszudrticken. Weint beispielsweise ein Kind beim Abschied von seinen Eltern, wird die-
ses Geflihl nicht bewertet oder relativiert, sondern aufgegriffen und sprachlich begleitet. Die
Fachkraft benennt die Emotionen des Kindes (,Du bist traurig, weil Mama jetzt geht.”), spendet
Trost und vermittelt Sicherheit. Auf diese Weise erlebt das Kind, dass seine Gefiihle wahrge-
nommen und ernst genommen werden.

Im taglichen Miteinander sammeln die Kinder erste soziale Erfahrungen. Sie beobachten an-
dere Kinder, nehmen Kontakt auf und entwickeln erste Formen des gemeinsamen Spiels.
Méchten beispielsweise zwei Kinder gleichzeitig mit demselben Fahrzeug spielen, begleiten
die Fachkrafte die Situation und unterstiitzen die Kinder dabei, erste Losungsstrategien zu
entwickeln. Dadurch lernen die Kinder Schritt fir Schritt, Bedirfnisse wahrzunehmen und mit
anderen Menschen in Beziehung zu treten.

Im Kindergarten werden diese Kompetenzen weiterentwickelt. Die Kinder lernen zunehmend,
eigene Winsche zu formulieren, Konflikte auszuhalten und gemeinsam Ldsungen zu entwi-

ckeln. Wahrend des Freispiels entstehen immer wieder Situationen, in denen unterschiedliche
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Interessen aufeinandertreffen. Mdchten beispielsweise mehrere Kinder denselben Bereich fir
ihr Spiel nutzen, werden sie von den Fachkraften dabei unterstiitzt, miteinander ins Gesprach
zu kommen, Kompromisse zu finden und Vereinbarungen zu treffen. Dadurch entwickeln sie
Empathie, Kommunikationsfahigkeit und Konfliktidsungskompetenz.

Auch gemeinsame Projekte, Ausfliige oder gruppenibergreifende Aktivitaten férdern soziale
Kompetenzen. Die Kinder erleben, dass jedes Mitglied der Gemeinschaft unterschiedliche
Starken und Ideen einbringt und dass Zusammenarbeit zum Gelingen gemeinsamer Vorhaben
beitragt.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit ist die Férderung von Resilienz. Kinder sollen lernen,
Herausforderungen zu bewaltigen und Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten zu entwickeln.
Wenn ein Kind beispielsweise nach mehreren Versuchen einen schwierigen Kletterparcours
bewaltigt oder sich traut, eine neue Aufgabe zu Gbernehmen, erfahrt es Selbstwirksamkeit und
starkt sein Selbstvertrauen. Die padagogischen Fachkrafte begleiten diese Prozesse ermuti-
gend und unterstitzen die Kinder dabei, eigene Lésungswege zu finden.

Unser Ziel ist es, Kinder darin zu starken, Beziehungen positiv zu gestalten, Verantwortung fur

ihr Handeln zu Ubernehmen und sich als wertvollen Teil einer Gemeinschaft zu erleben.

4.3 Kunst, Kreativitat und Natur

Kreativitat ist eine grundlegende Ausdrucks- und Bildungsform von Kindern. Sie ermoglicht
ihnen, ihre Wahrnehmungen, Gefuhle, Gedanken und Erfahrungen auf individuelle Weise aus-
zudricken und ihre Umwelt aktiv mitzugestalten. Kreative Prozesse fordern die Fantasie, die
Problemldsefahigkeit, die Selbstwirksamkeit sowie die Freude am eigenen Tun. Dabei steht
nicht das fertige Produkt im Mittelpunkt, sondern der individuelle Gestaltungs- und Erfahrungs-
prozess.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt asthetische Bildung als einen wich-
tigen Bestandteil ganzheitlicher Entwicklungsprozesse. Kinder erschlieen sich ihre Welt mit
allen Sinnen und entwickeln durch kreatives Handeln ihre Wahrnehmungs-, Ausdrucks- und
Gestaltungsmoglichkeiten weiter. Die padagogischen Fachkrafte schaffen hierfiir eine anre-
gende Umgebung, die zum Experimentieren, Entdecken und kreativen Gestalten einladt.
Loris Malaguzzi, Begriinder der Reggio-Padagogik, beschreibt die Ausdrucksméglichkeiten
von Kindern mit den bekannten Worten: ,Ein Kind hat hundert Sprachen.“Kinder driicken sich
auf vielfaltige Weise aus — durch Malen, Bauen, Gestalten, Musik, Bewegung, Sprache, Rol-
lenspiel und kreatives Forschen. Unsere Aufgabe besteht darin, diese unterschiedlichen Aus-
drucksformen wahrzunehmen, wertzuschatzen und zu férdern.

Im Haus fir Kinder Abenteuerland erhalten die Kinder vielfaltige Mdglichkeiten, ihre Kreativitat

im Alltag zu entfalten. Hierfur stehen ihnen unterschiedliche Materialien und Gestaltungstech-
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niken zur Verfigung. Sie kdnnen mit Farben, Stiften, Kreiden, Papier, Ton, Holz, Stoffen, Na-
turmaterialien und Alltagsgegenstanden experimentieren und eigene Ideen umsetzen. Dabei
erleben die Kinder, dass es nicht die eine richtige Losung gibt, sondern viele individuelle Wege,
Gedanken und Vorstellungen auszudricken.

Ein Praxisbeispiel hierfur ist die Gestaltung von Kunstwerken mit Naturmaterialien. Nach ei-
nem Spaziergang im Nymphenburger Schlosspark sammeln die Kinder Blatter, Aste, Steine
oder Kastanien und entwickeln daraus eigene Bilder, Collagen oder dreidimensionale Kunst-
werke. Dabei verbinden sich Naturerfahrungen mit kreativem Gestalten und die Kinder erleben
sich als aktive Gestalter ihrer Umwelt.

Auch Projekte bieten vielfaltige Moglichkeiten fur kreative Bildungsprozesse. So kdnnen sich
die Kinder beispielsweise im Rahmen eines Kunstprojektes mit Werken bekannter Kunstlerin-
nen und Kunstler auseinandersetzen, unterschiedliche Gestaltungstechniken kennenlernen o-
der eigene Ideen zu Themen entwickeln, die sie beschaftigen. Die Kinder erhalten dabei aus-
reichend Zeit zum Ausprobieren, Verandern und Weiterentwickeln ihrer Werke. Kreativitat ver-
stehen wir als offenen Prozess, der von Neugier, Fantasie und individuellen Erfahrungen ge-
pragt ist.

Eine besondere Bedeutung kommt dabei dem freien Gestalten zu. Kinder sollen die Méglich-
keit haben, Materialien selbst auszuwahlen, eigene ldeen zu entwickeln und kreative Prozesse
eigenstandig zu gestalten. Die padagogischen Fachkrafte begleiten diese Prozesse aufmerk-
sam, geben Impulse und schaffen eine Atmosphare, in der Fehler als Lernchancen verstanden
werden und individuelles Ausprobieren ausdricklich erwilinscht ist.

Neben den gestalterischen Angeboten stellt die Natur einen wichtigen Bildungs- und Erfah-
rungsraum dar. Kinder erleben die Natur mit allen Sinnen und setzen sich aktiv mit ihrer Um-
welt auseinander. Sie beobachten, erforschen, vergleichen, stellen Fragen und entwickeln
erste Vorstellungen von naturlichen Zusammenhangen. Naturerfahrungen férdern nicht nur
das Umweltbewusstsein, sondern auch die Konzentration, die Wahrnehmung, die Bewe-
gungsentwicklung und das emotionale Wohlbefinden.

Durch unseren groRRziigigen Garten sowie die Ndhe zum Nymphenburger Schlosspark und
weiteren Grinflachen im Stadtteil stehen den Kindern vielfaltige Moglichkeiten fur Naturerfah-
rungen zur Verfugung. Sie beobachten Pflanzen und Tiere, erleben den Wechsel der Jahres-
zeiten und entdecken natlrliche Prozesse unmittelbar. Gemeinsame Pflanzaktionen, die
Pflege von Hochbeeten oder das Beobachten von Insekten ermdéglichen den Kindern konkrete
Erfahrungen mit den Kreislaufen der Natur.

So kénnen die Kinder beispielsweise im Frihjahr gemeinsam Gemise oder Krauter pflanzen,

deren Wachstum Uber mehrere Wochen beobachten und die geernteten Lebensmittel an-
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schlieltend bei einem gemeinsamen Snack verwenden. Auf diese Weise erfahren sie unmit-
telbar, wie Pflanzen wachsen, welche Bedingungen sie bendétigen und wie Natur und Ernah-
rung miteinander verbunden sind.

Auch Sinneserfahrungen nehmen einen wichtigen Stellenwert ein. Matschbereiche, Sand,
Wasser, Erde, Steine oder Naturmaterialien laden die Kinder zum Experimentieren und Ent-
decken ein. Besonders jlungere Kinder erfahren ihre Umwelt Gber unmittelbare Sinneserfah-
rungen und entwickeln dadurch grundlegende Kenntnisse Gber Materialien, Eigenschaften und
Zusammenhange.

Kreativitat zeigt sich jedoch nicht nur im gestalterischen Bereich. Auch im Rollenspiel entfalten
Kinder ihre Fantasie und setzen sich mit ihrer Lebenswelt auseinander. Sie schliipfen in un-
terschiedliche Rollen, verarbeiten Erlebnisse, entwickeln eigene Geschichten und erproben
soziale Beziehungen. Im gemeinsamen Spiel lernen sie, Perspektiven zu wechseln, Konflikte
auszuhandeln und ihre sprachlichen Fahigkeiten weiterzuentwickeln. Rollenspiele schaffen
somit wichtige Voraussetzungen fir die Entwicklung sozialer, emotionaler und kommunikativer
Kompetenzen.

Unser Ziel ist es, Kindern vielfaltige Moglichkeiten zu bieten, ihre Kreativitat zu entfalten, ei-
gene Ideen zu verwirklichen und die Natur als wertvollen Lern- und Erfahrungsraum zu erle-
ben. Durch asthetische Bildung, kreatives Gestalten und unmittelbare Naturerfahrungen schaf-
fen wir Bildungsgelegenheiten, die Kinder in ihrer Personlichkeit starken und sie dabei unter-

stitzen, ihre Welt aktiv, neugierig und selbstwirksam zu entdecken.

4.4 Musik, Kultur und Bewegung

Musik, Bewegung und Gesundheit sind eng miteinander verknupft und bilden wichtige Grund-
lagen fur die ganzheitliche Entwicklung von Kindern. Kinder erschlief3en sich ihre Umwelt von
Geburt an Uber ihren Korper, ihre Sinne und ihre Bewegungen. Gleichzeitig bieten Musik und
Bewegung vielfaltige Mdéglichkeiten, Geflihle auszudriicken, Gemeinschaft zu erleben und
Selbstvertrauen aufzubauen.

Im Haus fur Kinder Abenteuerland verstehen wir Bewegung als grundlegendes Bedlrfnis jedes
Kindes. Kinder lernen durch Bewegung, sammeln Erfahrungen Uber ihren Kérper und entwi-
ckeln wichtige motorische, kognitive und soziale Kompetenzen. Deshalb schaffen wir im Alltag
vielfaltige Moglichkeiten, dem natlrlichen Bewegungsdrang der Kinder nachzukommen.
Bereits die jlingsten Kinder in der Krippe erhalten ausreichend Raum, um ihren Koérper zu
entdecken und erste Bewegungserfahrungen zu sammeln. Wahrend ein Kind beginnt, sich an
Mobeln hochzuziehen, erste Schritte wagt oder Hindernisse Uberwindet, begleiten die Fach-
krafte diese Entwicklung aufmerksam und unterstitzend. Sie schaffen sichere Rahmenbedin-
gungen und ermutigen die Kinder, eigene Erfahrungen zu sammeln und Vertrauen in ihre Fa-

higkeiten zu entwickeln.
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Auch im Kindergarten ist Bewegung ein fester Bestandteil des padagogischen Alltags. Die
Kinder nutzen taglich das Auliengelande, unternehmen Spaziergange im Sozialraum und neh-
men an gezielten Bewegungsangeboten teil. So entstehen beispielsweise Bewegungsland-
schaften, bei denen die Kinder balancieren, klettern, springen und unterschiedliche Heraus-
forderungen bewaltigen. Dabei lernen sie, ihre korperlichen Fahigkeiten einzuschatzen, Risi-
ken zu erkennen und Herausforderungen selbststandig zu meistern.

Musik begleitet den Alltag der Kinder in vielfaltiger Weise. Gemeinsames Singen, Fingerspiele,
Klanggeschichten und Bewegungslieder fordern Sprache, Rhythmusgefuhl, Konzentration und
soziale Kompetenzen. Bereits in der Krippe erleben die Kinder Musik als Quelle von Freude,
Geborgenheit und Gemeinschaft. Beim gemeinsamen Singen wiederkehrender Lieder im Mor-
genkreis entwickeln sie Sicherheit und Orientierung im Tagesablauf.

Im Kindergarten erweitern die Kinder ihre musikalischen Erfahrungen. Sie experimentieren mit
Instrumenten, entwickeln eigene Rhythmen und gestalten musikalische Angebote aktiv mit. So
kénnen Kinder beispielsweise Gerausche aus ihrer Umwelt sammeln und gemeinsam Uberle-
gen, wie diese mit Instrumenten nachgestellt werden kénnen. Dadurch werden Kreativitat,
Wahrnehmung und Ausdrucksfahigkeit geférdert.

Gesundheit verstehen wir als Zusammenspiel von kérperlichem, emotionalem und sozialem
Wohlbefinden. Die Kinder sollen lernen, eigene Bedirfnisse wahrzunehmen und Verantwor-
tung fur ihre Gesundheit zu Gbernehmen. Dazu gehoéren ausreichend Bewegung, gesunde
Ernahrung, Ruhephasen sowie die Entwicklung eines positiven Kérperbewusstseins.

Im Alltag achten wir auf einen ausgewogenen Wechsel zwischen Aktivitat und Entspannung.
Nach bewegungsintensiven Phasen erhalten die Kinder Méglichkeiten zum Ausruhen, Vorle-
sen oder Entspannen. Sie lernen, Signale ihres Kdrpers wahrzunehmen und auf ihre individu-
ellen Bedurfnisse zu achten.

Unser Ziel ist es, Kinder in ihrer korperlichen, emotionalen und gesundheitlichen Entwicklung
zu starken und ihnen Freude an Bewegung, Musik und einem gesundheitsbewussten Lebens-

stil zu vermitteln.

4.5 Projektarbeit und forschendes Lernen

Kinder sind neugierige Forscherinnen und Forscher. Sie beobachten ihre Umwelt aufmerksam,
stellen Fragen und entwickeln eigene Vorstellungen dartber, wie die Welt funktioniert. Der
Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt Kinder als aktive Mitgestalter ihrer Bil-
dungsprozesse. Dieses Verstandnis bildet die Grundlage unserer Projektarbeit.

Im Haus fur Kinder Abenteuerland orientieren sich Projekte an den Interessen, Fragen und
Lebenswelten der Kinder. Die Themen entstehen aus alltdglichen Beobachtungen, Gespra-

chen oder aktuellen Erlebnissen und werden gemeinsam mit den Kindern weiterentwickelt.
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Projektarbeit bedeutet flr uns, Kindern Zeit und Raum zu geben, sich intensiv mit einem
Thema auseinanderzusetzen. Die Kinder werden aktiv in die Planung, Durchfihrung und Aus-
wertung einbezogen und erleben sich als kompetente Gestalter ihrer Lernprozesse.

So kann bereits in der Krippe aus einer alltaglichen Beobachtung ein Projekt entstehen. Zeigen
die Kinder beispielsweise grolles Interesse an Fahrzeugen, greifen die Fachkrafte dieses
Thema auf. Gemeinsam werden Bilderblicher betrachtet, unterschiedliche Fahrzeuge beo-
bachtet und Bewegungsangebote entwickelt, bei denen die Kinder Fahrzeugbewegungen
nachahmen konnen. Dabei erwerben sie sprachliche, motorische und kognitive Kompetenzen.
Im Kindergarten entwickeln sich Projekte zunehmend komplexer. Entdecken Kinder beispiels-
weise wahrend eines Spaziergangs zahlreiche Baustellen in ihrem Umfeld, kénnen daraus
vielfaltige Bildungsanlasse entstehen. Die Kinder beobachten Baustellenfahrzeuge, erstellen
eigene Bauplane, konstruieren Gebaude aus unterschiedlichen Materialien und setzen sich
mit Fragen rund um das Thema Bauen auseinander. Dabei verbinden sich mathematische,
technische, sprachliche und soziale Lernprozesse miteinander.

Forschendes Lernen bedeutet fir uns, die natirliche Neugier der Kinder ernst zu nehmen und
sie bei der Suche nach Antworten zu begleiten. Die Fachkrafte geben nicht vorschnell Lésun-
gen vor, sondern unterstiitzen die Kinder dabei, eigene Vermutungen zu entwickeln und Er-
fahrungen zu sammelin.

Fragen wie ,Warum schwimmt ein Holzstlick auf dem Wasser?“ oder ,Weshalb verandern
Blatter im Herbst ihre Farbe?* werden gemeinsam untersucht. Die Kinder beobachten, verglei-
chen, experimentieren und dokumentieren ihre Erkenntnisse. Dadurch lernen sie, Zusammen-
hange zu erkennen und eigene Lésungswege zu entwickeln.

Projektarbeit fordert Selbststandigkeit, Kreativitat, Problemlésefahigkeit und Teamarbeit.
Gleichzeitig erleben die Kinder, dass ihre Interessen ernst genommen werden und sie ihre

Bildungsprozesse aktiv mitgestalten kénnen.

4.6 Korperbewusstsein, Hygiene und Gesundheitsbildung

Die Entwicklung eines positiven Kdrperbewusstseins ist ein wichtiger Bestandteil der kindli-
chen Entwicklung. Kinder lernen ihren Kérper kennen, nehmen Bedurfnisse wahr und entwi-
ckeln ein Verstandnis fir Gesundheit, Wohlbefinden und Selbstflirsorge.

Im Haus fur Kinder Abenteuerland begleiten wir die Kinder dabei, ein positives Verhaltnis zu
ihrem Koérper aufzubauen und Verantwortung fir ihnre Gesundheit zu tGbernehmen. Korper-
pflege und Hygiene verstehen wir als Bildungsprozesse, die altersgerecht und respektvoll ge-

staltet werden.
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Bereits in der Krippe werden Pflegesituationen bewusst genutzt, um Beziehung, Vertrauen und
Selbststandigkeit zu férdern. Wickelsituationen werden individuell gestaltet und durch sprach-
liche Begleitung unterstitzt. Die Kinder werden aktiv beteiligt und erleben, dass ihre Bedirf-
nisse und Grenzen respektiert werden.

Im Kindergarten entwickeln die Kinder zunehmend Selbststandigkeit im Bereich der Kérper-
pflege. Sie Ubernehmen Verantwortung fir das Handewaschen, das Naseputzen oder die
Zahnpflege und lernen die Bedeutung hygienischer Malnahmen kennen.

So wird beispielsweise vor den Mahlzeiten gemeinsam Uberlegt, warum grindliches Hande-
waschen wichtig ist. Die Kinder erfahren altersgerecht Zusammenhange zwischen Hygiene,
Gesundheit und Wohlbefinden.

Ein weiterer wichtiger Schwerpunkt ist die Starkung der Kérperwahrnehmung und der person-
lichen Grenzen. Die Kinder lernen, eigene Geflihle wahrzunehmen, Bedurfnisse auszudriicken
und Grenzen zu setzen. Im Rahmen unseres Schutzkonzeptes vermitteln wir den Kindern,
dass ihr Korper ihnen gehort und dass sie das Recht haben, Nein zu sagen.

Durch Gesprache, Bilderblcher und Alltagssituationen werden Themen wie Geflihle, Nahe
und Distanz sowie Selbstbestimmung altersgerecht aufgegriffen. Die Kinder erleben, dass ihre
Grenzen respektiert werden und dass sie Unterstlitzung erhalten, wenn sie diese bendtigen.
Die Gesundheitsbildung unterstitzt die Kinder dabei, Verantwortung fir sich selbst zu Uber-

nehmen und gesundheitsforderliche Verhaltensweisen zu entwickeln.

4.7 Erndhrung und Esskultur

Eine ausgewogene Erndhrung ist eine wichtige Grundlage fur Gesundheit, Wohlbefinden und
Entwicklung. Gleichzeitig sind Mahlzeiten bedeutende soziale Ereignisse, die Gemeinschaft,
Kommunikation und Selbststandigkeit férdern.

Im Haus fir Kinder Abenteuerland werden Mahlzeiten bewusst als Bildungs- und Gemein-
schaftssituationen gestaltet. Die Kinder erleben Essen als angenehme und wertschatzende
Erfahrung, bei der sie aktiv beteiligt werden.

Bereits die Krippenkinder sammeln erste Erfahrungen mit unterschiedlichen Lebensmitteln,
Geschmackern und Konsistenzen. Die Fachkrafte unterstiitzen sie dabei, selbststandig zu es-
sen und eigene Vorlieben zu entwickeln. Die Kinder entscheiden selbst, welche Speisen sie
probieren méchten und wie viel sie essen mdchten.

Im Kindergarten Gbernehmen die Kinder zunehmend Verantwortung. Sie helfen beim Tisch-
decken, schenken Getranke ein und unterstitzen beim Aufrdumen nach den Mahilzeiten.
Diese Aufgaben fordern Selbststandigkeit und Verantwortungsbewusstsein.

Im Rahmen von Projekten beschéftigen sich die Kinder mit gesunder Erndhrung und Lebens-

mitteln. So kdnnen beispielsweise gemeinsam Obstsalate, GemUsespielie oder Brotaufstriche
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zubereitet werden. Die Kinder erleben dabei, wie Lebensmittel verarbeitet werden und entwi-
ckeln einen bewussten Umgang mit Nahrung.

Darlber hinaus werden kulturelle und familiare Besonderheiten bericksichtigt. Unterschiedli-
che Essgewohnheiten und Traditionen werden wertgeschatzt und als Bereicherung erlebt.
Unser Ziel ist es, Kindern Freude an gesunder Ernahrung zu vermitteln und sie dabei zu un-

terstiitzen, ein positives Verhaltnis zu Essen und Gemeinschaft zu entwickeln.

4.8 Medienbildung und digitale Lebenswelten

Kinder wachsen heute in einer zunehmend digitalisierten und medial gepragten Welt auf. Di-
gitale Medien und Kommunikationsformen beeinflussen nahezu alle Lebensbereiche und sind
fester Bestandteil des familidren und gesellschaftlichen Alltags. Bereits im friihen Kindesalter
begegnen Kinder Blchern, Bildern, Hérmedien, Fotografien, Smartphones, Tablets, digitalen
Spielen und unterschiedlichen Formen medialer Kommunikation. Medien pragen ihre Erfah-
rungen, ihre Kommunikation sowie ihre Wahrnehmung von sich selbst und ihrer Umwelt.

Vor diesem Hintergrund gewinnt Medienbildung bereits in der friihen Kindheit zunehmend an
Bedeutung. Kinder bendtigen Orientierung und Begleitung, um Medien bewusst, kritisch und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan versteht
Medienbildung deshalb als eine wichtige Zukunftskompetenz. Ziel ist es, Kinder dabei zu un-
terstiitzen, Medienkompetenz zu entwickeln und sie auf ein selbstbestimmtes Leben in einer
digitalisierten Gesellschaft vorzubereiten. Medienbildung bedeutet dabei weit mehr als die Nut-
zung digitaler Gerate. Sie umfasst die Fahigkeit, Informationen wahrzunehmen, Inhalte zu ver-
stehen, Medien kritisch zu hinterfragen, Chancen und Risiken einzuschatzen sowie Medien
kreativ und verantwortungsvoll einzusetzen.

Im Haus flr Kinder Abenteuerland betrachten wir Medien als Bildungswerkzeuge, die Lernpro-
zesse unterstitzen und erweitern kdnnen. Dabei orientieren wir uns stets am Entwicklungs-
stand der Kinder und setzen Medien bewusst, altersgerecht und padagogisch begrundet ein.
Personliche Erfahrungen, Bewegung, soziale Interaktionen und das freie Spiel stehen weiter-
hin im Mittelpunkt unseres padagogischen Handelns. Digitale Medien verstehen wir als sinn-
volle Erganzung realer Erfahrungen, nicht als deren Ersatz.

Bereits die jingsten Kinder sammeln vielfaltige Medienerfahrungen. Bilderblcher, Finger-
spiele, Reime, Lieder, Geschichten und Fotodokumentationen férdern Sprache, Fantasie,
Wahrnehmung und Erinnerungsfahigkeit. Gemeinsam betrachten die Kinder Fotos aus ihrem
Kita-Alltag, erinnern sich an gemeinsame Erlebnisse und kommen miteinander ins Gesprach.
Dadurch werden Sprachentwicklung, Gedachtnisleistung und Identitatsbildung unterstiitzt.
So kénnen Krippenkinder beispielsweise nach einem Ausflug in den Pasinger Stadtpark ge-

meinsam Fotos des Ausflugs betrachten. Die Kinder erkennen sich selbst und andere Kinder
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wieder, zeigen auf Bilder und erinnern sich an einzelne Situationen. Die padagogischen Fach-
krafte greifen die Aussagen und Beobachtungen der Kinder auf, erweitern deren Sprachaulle-
rungen und férdern dadurch Kommunikation und Sprachentwicklung.

Im Kindergarten erweitern sich die Mdglichkeiten der Medienbildung. Die Kinder lernen unter-
schiedliche Medienformen kennen und setzen sich aktiv mit deren Nutzung auseinander. Bl-
cher, Hérgeschichten, Sachmedien, Fotos, digitale Dokumentationsformen und altersgerechte
Informationsmedien werden gezielt in Bildungsprozesse integriert. Dabei geht es nicht um den
Konsum von Medien, sondern um deren aktive, kreative und reflektierte Nutzung.

Ein Praxisbeispiel hierfur ist ein Projekt zum Thema ,Unser Kindergarten®“. Die Kinder fotogra-
fieren gemeinsam verschiedene Bereiche der Einrichtung und tberlegen, welche Orte fur sie
besonders wichtig sind. AnschlieRend betrachten sie die Bilder, beschreiben ihre Eindriicke
und gestalten gemeinsam eine Ausstellung fur die Gruppe oder den Eingangsbereich. Dabei
erwerben die Kinder erste Erfahrungen im Umgang mit Medien, erweitern ihren Wortschatz,
reflektieren ihre Lebenswelt und erleben sich als aktive Gestalter von Bildungsprozessen.
Auch bei Projekten und Forscherfragen kdnnen Medien gezielt eingesetzt werden. Interessie-
ren sich die Kinder beispielsweise flr heimische Tiere oder den Wechsel der Jahreszeiten,
kénnen gemeinsam Blicher betrachtet, Bilder recherchiert oder kurze altersgerechte Informa-
tionsangebote genutzt werden. Die Kinder lernen dabei, Medien als Informationsquelle zu nut-
zen und Informationen gemeinsam mit den padagogischen Fachkraften einzuordnen und zu
reflektieren.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit liegt in der Begleitung von Familien im Umgang mit
digitalen Medien. Viele Kinder sammeln bereits aufderhalb der Einrichtung Erfahrungen mit
Smartphones, Tablets oder digitalen Spielen. Im Austausch mit den Familien greifen wir diese
Themen auf, informieren Uber entwicklungsangemessene Mediennutzung und unterstlitzen
Eltern dabei, ihre Kinder auf dem Weg zu einem verantwortungsvollen Umgang mit Medien zu
begleiten.

Datenschutz und Persdnlichkeitsrechte haben fur uns einen hohen Stellenwert. Fotografien
und Dokumentationen erfolgen ausschlief3lich unter Beachtung der datenschutzrechtlichen
Vorgaben und der vorliegenden Einwilligungen. Die Kinder lernen altersgerecht, dass Fotos
personliche Informationen darstellen und dass mit Bildern und Daten respektvoll umgegangen
werden muss.

Unser Ziel ist es, Kinder dabei zu unterstitzen, Medien bewusst, kritisch und kreativ zu nutzen.
Sie sollen lernen, sich in einer zunehmend digitalisierten Welt sicher und selbstbestimmt zu
bewegen, Informationen einzuordnen, eigene Medienerfahrungen zu reflektieren und digitale
Angebote verantwortungsvoll zu nutzen. Gleichzeitig méchten wir die Kinder darin starken, die

Bedeutung persoénlicher Beziehungen, direkter Kommunikation, Bewegung, Naturerfahrungen
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und realer Begegnungen als wichtige Grundlage ihrer Entwicklung zu erleben. Medienbildung
verstehen wir daher als einen wichtigen Bestandteil ganzheitlicher Bildung, der Kinder auf die

Anforderungen einer sich stetig wandelnden Lebenswelt vorbereitet.

4.9 Werteorientierung und religiose Erziehung

Kindertageseinrichtungen sind Orte gelebter Demokratie. Kinder erleben hier taglich Gemein-
schaft, Vielfalt, Mitbestimmung und Verantwortung. Sie lernen, dass ihre Meinung zahlt, dass
unterschiedliche Sichtweisen respektiert werden und dass Regeln das Zusammenleben un-
terstitzen.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt Werteorientierung und Demokratie-
bildung als zentrale Bildungsaufgaben. Kinder sollen befahigt werden, Verantwortung fir sich
selbst und andere zu Ubernehmen, Konflikte friedlich zu I6sen und sich aktiv an gesellschaftli-
chen Prozessen zu beteiligen.

Im Haus flr Kinder Abenteuerland verstehen wir Demokratiebildung nicht als einzelnes Pro-
jekt, sondern als Haltung, die unseren gesamten padagogischen Alltag pragt. Die Kinder erle-
ben Mitbestimmung und Beteiligung in vielen Alltagssituationen und erfahren, dass sie ihre
Umwelt aktiv mitgestalten konnen.

Bereits in der Krippe werden erste demokratische Erfahrungen ermdglicht. Die Kinder ent-
scheiden beispielsweise mit, welches Lied im Morgenkreis gesungen wird, welchen Spielbe-
reich sie nutzen méchten oder welche Materialien sie flr ihre Aktivitaten auswahlen. Die Fach-
krafte greifen die Winsche und Bedirfnisse der Kinder auf und machen Entscheidungen fir
die Kinder nachvollziehbar.

So koénnen beispielsweise Bildkarten genutzt werden, um den Kindern Beteiligungsmdglich-
keiten sichtbar zu machen. Die Kinder stimmen dartber ab, ob sie den Vormittag im Garten
oder im Bewegungsraum verbringen moéchten. Dabei erleben sie erste Formen demokratischer
Entscheidungsfindung und lernen, dass unterschiedliche Meinungen bericksichtigt werden.
Im Kindergarten werden diese Erfahrungen erweitert und vertieft. Die Kinder beteiligen sich an
der Gestaltung von Regeln, der Planung von Projekten und der Organisation gemeinsamer
Aktivitaten. Regelmafige Kinderkonferenzen bieten Raum flr Gesprache, Ideen, Wiinsche
und Beschwerden.

Méchten die Kinder beispielsweise ein neues Spielgerat fir den Garten anschaffen oder ein
bestimmtes Fest gestalten, werden ihre ldeen gesammelt, diskutiert und gemeinsam bewertet.
Die Kinder erleben dabei, dass Entscheidungen haufig gemeinsam getroffen werden und dass
unterschiedliche Interessen berlcksichtigt werden mussen.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit ist die Vermittlung von Werten wie Respekt, Hilfsbe-
reitschaft, Toleranz, Verantwortung und Solidaritat. Diese Werte werden nicht ausschlieRlich

thematisiert, sondern im taglichen Miteinander gelebt.
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Wenn ein alteres Kindergartenkind einem jingeren Kind beim Anziehen hilft oder Kinder ge-
meinsam Uberlegen, wie sie ein trauriges Kind trosten kénnen, erleben sie Solidaritat und Mit-
gefuhl unmittelbar. Solche Alltagssituationen bieten wertvolle Gelegenheiten flr soziales Ler-
nen und die Entwicklung gesellschaftlicher Verantwortung.

Als Einrichtung des Arbeiter-Samariter-Bundes orientieren wir uns an den Grundwerten
Menschlichkeit, Offenheit, Respekt und gegenseitiger Unterstiitzung. Wir begegnen allen Kin-
dern und Familien unabhangig von Herkunft, Religion, Sprache, Geschlecht oder Lebensform
mit Wertschatzung und Anerkennung.

Die Kinder erleben Vielfalt als selbstverstandlichen Bestandteil ihrer Gemeinschaft. Unter-
schiedliche Familienformen, kulturelle Hintergriinde und Lebensweisen werden sichtbar ge-
macht und wertgeschatzt. Durch Gesprache, Bilderblicher, Projekte und gemeinsame Feste
lernen die Kinder, Unterschiede als Bereicherung wahrzunehmen und anderen Menschen mit
Offenheit zu begegnen.

Dariiber hinaus férdern wir die Ubernahme von Verantwortung fiir die Gemeinschaft und die
Umwelt. Die Kinder beteiligen sich an Diensten innerhalb der Gruppe, ibernehmen Aufgaben
im Alltag und lernen, dass ihr Handeln Auswirkungen auf andere Menschen und ihre Umge-
bung hat.

Unser Ziel ist es, Kinder zu selbstbewussten, verantwortungsvollen und solidarischen Persén-
lichkeiten zu begleiten. Sie sollen erleben, dass sie ihre Meinung auRern dirfen, Verantwor-
tung Ubernehmen kénnen und ein wertvoller Teil einer demokratischen und vielfaltigen Ge-

meinschaft sind.

5. Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf — Gestaltung und Begleitung

Ubergange sind bedeutsame Entwicklungs- und Bildungsphasen im Leben eines Kindes. Sie
bringen Veranderungen, neue Beziehungen, andere Raume, veranderte Tagesablaufe und
neue Anforderungen mit sich. Fiir Kinder kénnen Ubergange mit Vorfreude, Neugier und Stolz
verbunden sein, zugleich aber auch Unsicherheit, Trennungserfahrungen oder Angste auslé-
sen. Deshalb gestalten wir Ubergénge im Haus fiir Kinder Abenteuerland bewusst, behutsam
und in enger Zusammenarbeit mit den Familien.

Der gesetzliche Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsauftrag nach §§ 22 und 22a SGB VIII
verpflichtet Kindertageseinrichtungen dazu, die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverant-
wortlichen und gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeit zu férdern und dabei mit den Erziehungs-
berechtigten sowie anderen beteiligten Institutionen zusammenzuarbeiten. Auch der Bayeri-
sche Bildungs- und Erziehungsplan beschreibt Ubergénge als wichtige Schliisselprozesse, die
professionell begleitet werden muissen. Ziel ist es, Kindern Sicherheit, Orientierung und Ver-
trauen zu geben, damit sie neue Entwicklungsaufgaben bewaltigen und gestarkt aus Uber-

gangssituationen hervorgehen kénnen.
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Im Haus fiir Kinder Abenteuerland verstehen wir Ubergénge nicht als einmaliges Ereignis,
sondern als Prozess. Jedes Kind bringt individuelle Erfahrungen, Bindungen, Temperamente,
familiare Hintergriinde und Entwicklungsstande mit. Deshalb gestalten wir Ubergange indivi-
duell, ressourcenorientiert und im Tempo des Kindes. Die padagogischen Fachkrafte be-
obachten die Kinder aufmerksam, stehen mit den Familien im Austausch und passen die Be-
gleitung an die jeweiligen Bedirfnisse an.

Besonders wichtig ist uns, dass Kinder Ubergénge als bewaltigbar erleben. Sie sollen erfah-
ren, dass neue Situationen zwar herausfordernd sein kdnnen, sie dabei aber verlassliche Er-
wachsene an ihrer Seite haben. Ubergange bieten Kindern die Méglichkeit, Selbstvertrauen,
Selbststandigkeit und Resilienz zu entwickeln. Wenn ein Kind erlebt, dass es eine neue
Gruppe, neue Bezugspersonen oder den Ubergang in die Schule erfolgreich bewaltigen kann,

starkt dies sein Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten.

5.1 Eingewohnung und Beziehungsaufbau

Die Eingewdhnung ist der erste und besonders sensible Ubergang in die Kindertageseinrich-
tung. FUr viele Kinder bedeutet sie die erste regelmafige Trennung von ihren Eltern oder ver-
trauten Bezugspersonen. Deshalb gestalten wir die Eingewdhnung im Haus fir Kinder Aben-
teuerland behutsam, bindungsorientiert und individuell.

Grundlage unserer Eingewdhnung ist eine verlassliche Beziehung zwischen Kind, Familie und
padagogischer Fachkraft. Kinder bendtigen emotionale Sicherheit, um sich auf neue Raume,
neue Kinder und neue Erwachsene einlassen zu kdnnen. Die padagogischen Fachkrafte neh-
men sich Zeit, das Kind kennenzulernen, seine Signale wahrzunehmen und eine tragfahige
Beziehung aufzubauen.

Vor Beginn der Eingewohnung findet ein Aufnahme- beziehungsweise Eingewdhnungsge-
sprach mit den Eltern statt. Dabei werden wichtige Informationen zum Kind ausgetauscht, bei-
spielsweise zu Schlafgewohnheiten, Essverhalten, Vorlieben, bisherigen Betreuungserfahrun-
gen, Familiensprache, gesundheitlichen Besonderheiten oder individuellen Bedurfnissen. Die-
ser Austausch hilft den Fachkraften, die Eingewéhnung gut vorzubereiten und dem Kind von
Anfang an Sicherheit zu vermitteln.

Die Eingewohnung orientiert sich an bewahrten bindungsorientierten Modellen, insbesondere
an den Grundgedanken des Berliner Eingewdhnungsmodells. Entscheidend ist jedoch nicht
ein starres Schema, sondern die individuelle Reaktion des Kindes. Die Dauer der Eingewoh-
nung richtet sich nach dem Wohlbefinden des Kindes und wird gemeinsam mit den Eltern
abgestimmt.

In der ersten Phase bleibt eine vertraute Bezugsperson mit dem Kind in der Einrichtung. Das

Kind kann den Gruppenraum erkunden, erste Kontakte aufnehmen und die neue Umgebung
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in seinem eigenen Tempo kennenlernen. Die padagogische Fachkraft nimmt behutsam Kon-
takt auf, beobachtet das Kind und bietet sich als neue Bezugsperson an, ohne das Kind zu
bedrangen.

Ein Kind in der Krippe kann beispielsweise zunachst auf dem Schol} eines Elternteils sitzen
und von dort aus den Raum beobachten. Wenn es nach einiger Zeit Interesse an einem Spiel-
material zeigt, begleitet die Fachkraft diese Situation ruhig und zugewandt. Sie benennt, was
das Kind tut, bietet Spielimpulse an und wartet ab, ob das Kind den Kontakt annimmt. Auf
diese Weise entsteht Beziehung nicht durch Druck, sondern durch Verlasslichkeit und feinfih-
lige Begleitung.

Erst wenn das Kind erste Sicherheit gewonnen hat, erfolgen kurze Trennungsversuche. Diese
werden klar angekundigt und verlasslich gestaltet. Die Eltern verabschieden sich bewusst und
kehren nach der vereinbarten Zeit zurick. Dadurch erlebt das Kind, dass Abschiede verlass-
lich sind und die Bezugsperson wiederkommt. Die Fachkraft begleitet mégliche Trauer oder
Unsicherheit feinflihlig, spendet Trost und vermittelt Sicherheit.

Auch im Kindergartenalter kann eine Eingewdhnung notwendig sein, insbesondere wenn ein
Kind zuvor keine aulRerfamiliare Betreuung besucht hat oder aus einer anderen Einrichtung
kommt. Ein dreijahriges Kind kann beispielsweise zunachst gemeinsam mit einem Elternteil
am Morgenkreis teilnehmen, den Garten kennenlernen oder mit einer kleinen Kindergruppe
spielen. Nach und nach tbernimmt die padagogische Fachkraft die Begleitung, wahrend sich
die Eltern zunehmend zurickziehen.

Wahrend der Eingewdhnung stehen wir in engem Austausch mit den Eltern. Kurze Tr- und
Angelgesprache, Rickmeldungen zum Tagesverlauf und bei Bedarf zusatzliche Gesprache
ermdglichen Transparenz und Vertrauen. Die Eltern erhalten Sicherheit dariber, wie ihr Kind
ankommt, welche Entwicklungsschritte sichtbar werden und welche nachsten Schritte sinnvoll
sind.

Die Eingewohnung gilt fir uns nicht erst dann als abgeschlossen, wenn das Kind nicht mehr
weint. Entscheidend ist, ob das Kind Trost und Unterstiitzung durch die Fachkraft annehmen
kann, sich im Alltag orientiert, Spielinteresse zeigt und zunehmend Sicherheit in der Gruppe
entwickelt. Manche Kinder bendtigen hierfur wenige Wochen, andere mehr Zeit. Diese Indivi-

dualitat wird von uns respektiert.

5.2 Interne Ubergéinge im Haus von der Krippe in den Kindergarten

Das Haus fir Kinder Abenteuerland bietet Kindern die Méglichkeit, von der Krippe in den Kin-
dergarten innerhalb derselben Einrichtung zu wechseln. Dieser interne Ubergang ist flr viele
Kinder eine grof3e Chance, da sie das Haus, einzelne Mitarbeitende, den Garten, Feste und
Ablaufe bereits kennen. Dennoch handelt es sich um eine bedeutsame Veranderung, die pro-

fessionell begleitet werden muss.
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Der Wechsel von der Krippe in den Kindergarten bedeutet fir das Kind neue Raume, gréRRere
Gruppen, andere Tagesstrukturen, neue Bezugspersonen und veranderte Erwartungen an
Selbststandigkeit. Gleichzeitig erlebt das Kind diesen Schritt haufig mit Stolz: Es gehoért nun
zu den ,GrofRen® und kann neue Herausforderungen bewaltigen.

Wir beginnen die Vorbereitung des Ubergangs friihzeitig. Die padagogischen Fachkrafte aus
Krippe und Kindergarten tauschen sich Uber das Kind aus, sofern die datenschutzrechtlichen
Voraussetzungen und die Zustimmung der Sorgeberechtigten vorliegen. Dabei werden Ent-
wicklungsstand, Interessen, Bedurfnisse, besondere Unterstitzungsbedarfe und bisherige Er-
fahrungen des Kindes berlcksichtigt.

Die Kinder lernen die zuklnftige Kindergartengruppe schrittweise kennen. Sie besuchen zu-
nachst gemeinsam mit einer vertrauten Krippenfachkraft den Kindergartenbereich, nehmen an
kurzen Spielsituationen teil oder verbringen Zeit im Garten mit den alteren Kindern. Diese Be-
suche werden langsam ausgeweitet, damit das Kind Sicherheit entwickeln kann.

Ein Praxisbeispiel aus dem Alltag kann so aussehen: Ein Krippenkind zeigt gro3es Interesse
an den alteren Kindergartenkindern im Garten. Die Fachkraft greift dieses Interesse auf und
begleitet das Kind regelmaflig zu kurzen Spielphasen in den Kindergartenbereich. Dort kann
es zunachst beobachten, spater mitbauen, malen oder an einem Bewegungsangebot teilneh-
men. Die vertraute Krippenfachkraft bleibt anfangs in der Nahe und zieht sich erst zurick,
wenn das Kind Sicherheit zeigt.

Auch Rituale unterstiitzen den Ubergang. Das Kind kann beispielsweise gemeinsam mit seiner
Krippengruppe Abschied feiern, ein Portfolio mit Erinnerungen betrachten oder personliche
Gegenstande in die neue Gruppe mitnehmen. Solche Rituale helfen dem Kind, den Wechsel
bewusst zu erleben und emotional zu verarbeiten.

Im Kindergarten wird das neue Kind behutsam aufgenommen. Die padagogischen Fachkrafte
achten darauf, dass es Orientierung im Tagesablauf erhalt, feste Ansprechpartnerinnen und
Ansprechpartner hat und nicht Uberfordert wird. Altere Kinder kdnnen als Patinnen oder Paten
unterstitzen, indem sie dem neuen Kind Radume zeigen, beim Ankommen helfen oder es in
Spielsituationen einbeziehen.

Die Eltern werden in den Ubergang aktiv einbezogen. In Gesprachen werden Erwartungen,
Fragen und mégliche Sorgen besprochen. Die Fachkrafte informieren Gber Unterschiede zwi-
schen Krippe und Kindergarten, beispielsweise im Tagesablauf, bei der Selbststandigkeit, bei
Schlaf- und Ruhezeiten oder bei Beteiligungsmadglichkeiten.

Ziel des internen Ubergangs ist es, dem Kind Sicherheit zu geben und seine Selbststandigkeit
zu starken. Es soll erleben, dass Veranderung gelingen kann und dass es auf bereits erwor-
bene Kompetenzen zurlickgreifen kann. Gleichzeitig bleibt das Kind mit seinen individuellen

Bediirfnissen im Blick.
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5.3 Vorbereitung und Abschied — der Ubergang in die Schule

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist ein bedeutender Schritt im Bildungs-
weg des Kindes. Er ist mit neuen Anforderungen, neuen Bezugspersonen, veranderten Ta-
gesstrukturen und einer neuen Rolle verbunden. Das Kind wird vom Kindergartenkind zum
Schulkind. Dieser Ubergang beginnt nicht erst im letzten Kindergartenjahr, sondern wird durch
die gesamte Bildungsarbeit in der Kindertageseinrichtung vorbereitet.

Die Vorbereitung auf die Schule bedeutet fir uns nicht, schulische Inhalte vorwegzunehmen.
Vielmehr geht es darum, die Basiskompetenzen der Kinder zu starken, die sie fir einen gelin-
genden Schulstart benétigen. Dazu gehdren Selbststandigkeit, emotionale Stabilitat, Sprach-
kompetenz, Konzentration, Ausdauer, soziale Fahigkeiten, Frustrationstoleranz, Problemlése-
fahigkeit, Neugier und Lernfreude.

Im Alltag des Hauses fur Kinder Abenteuerland erwerben die Kinder diese Kompetenzen in
vielfaltigen Situationen. Sie Gbernehmen Verantwortung fir eigene Aufgaben, beteiligen sich
an Gespréachen, lésen Konflikte, planen Projekte, gestalten Ubergange im Tagesablauf mit und
lernen, sich in einer Gruppe zu orientieren.

Im letzten Kindergartenjahr erhalten die zukinftigen Schulkinder zusatzliche Moglichkeiten,
sich mit ihrer neuen Rolle auseinanderzusetzen. Sie Ubernehmen besondere Aufgaben, be-
teiligen sich an altersentsprechenden Projekten und setzen sich mit Themen auseinander, die
ihre Selbststandigkeit, Sprache, mathematischen Vorlauferfahigkeiten und Konzentration for-
dern.

Ein Praxisbeispiel ist die Planung eines Vorschulprojektes zum Thema ,Mein Schulweg®. Die
Kinder sprechen dariber, wie sie zur Schule kommen, welche Verkehrsregeln wichtig sind und
worauf sie achten missen. Gemeinsam werden Bilderblcher betrachtet, Wege auf Karten
nachgebaut oder Spaziergange im Sozialraum unternommen. Dabei werden Sprache, Orien-
tierung, Verkehrserziehung, Selbststandigkeit und Verantwortungsbewusstsein miteinander
verbunden.

Ein weiteres Beispiel ist die Gestaltung eines eigenen Vorschulportfolios. Die Kinder sammeln
Zeichnungen, Fotos, kleine Aufgaben, Lernerfahrungen und personliche Erinnerungen aus
dem letzten Kindergartenjahr. Gemeinsam mit den Fachkraften reflektieren sie, was sie bereits
kénnen, worauf sie stolz sind und worauf sie sich in der Schule freuen. Dadurch wird der Uber-
gang bewusst gestaltet und das Selbstvertrauen gestarkt.

Auch Fragen und mogliche Sorgen der Kinder werden aufgegriffen. Manche Kinder freuen sich
auf die Schule, andere sind unsicher oder haben Angst vor neuen Anforderungen. In Ge-
sprachskreisen erhalten sie Raum, ihre Vorstellungen zu aufiern. Die Fachkrafte greifen diese
Themen sensibel auf und unterstlitzen die Kinder dabei, realistische und positive Bilder vom

Schulanfang zu entwickeln.
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Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist in dieser Phase besonders wichtig. In Entwicklungsge-
sprachen wird der Entwicklungsstand des Kindes besprochen. Gemeinsam wird reflektiert,
welche Starken das Kind mitbringt, welche Kompetenzen weiter geférdert werden kénnen und
welche Unterstiitzung fir den Ubergang hilfreich ist. Bei Bedarf werden weitere Fachstellen

oder Beratungsangebote einbezogen.

5.4 Kooperation mit der Grundschule und Vorkurs Deutsch

Eine gelingende Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschule ist ein wich-
tiger Bestandteil der Ubergangsgestaltung. Die Zusammenarbeit unterstiitzt Kinder und Fami-
lien dabei, den Wechsel in die Schule gut vorbereitet und mit Vertrauen zu bewaltigen.

In Bayern ist die Kooperation zwischen Kindertageseinrichtungen und Grundschulen insbe-
sondere im Rahmen der Ubergangsgestaltung und der sprachlichen Bildung bedeutsam. Der
Vorkurs Deutsch 240 richtet sich an Kinder mit zusatzlichem Unterstitzungsbedarf im Deut-
schen als Erst- oder Zweitsprache. Er wird in Kooperation von Kindertageseinrichtung und
Grundschule durchgefiihrt und umfasst insgesamt 240 Stunden.

Im Haus fir Kinder Abenteuerland beobachten und dokumentieren wir die sprachliche Ent-
wicklung der Kinder entsprechend den gesetzlichen und fachlichen Vorgaben. Bei Kindern mit
zusatzlichem Unterstitzungsbedarf im Deutschen prifen wir gemeinsam mit den Eltern die
Teilnahme am Vorkurs Deutsch. Ziel ist es, die sprachlichen Kompetenzen der Kinder friihzei-
tig und alltagsintegriert zu starken, damit sie gute Voraussetzungen fur den Schulstart entwi-
ckeln.

Sprachférderung findet bei uns nicht isoliert statt, sondern ist in den Alltag eingebettet. Kinder
erweitern ihren Wortschatz beim Spielen, Erzahlen, Singen, Experimentieren, Vorlesen und in
Gesprachen. Im Rahmen des Vorkurses werden diese alltagsintegrierten Bildungsprozesse
erganzt und vertieft.

Ein Praxisbeispiel hierfir ist ein Projekt zum Thema ,Einkaufen®. Die Kinder betrachten ge-
meinsam Lebensmittel, benennen Gegenstande, spielen Einkaufssituationen nach und besu-
chen moglicherweise ein Geschaft im Sozialraum. Dabei werden Wortschatz, Satzbildung,
Kommunikation und soziale Kompetenzen gefdrdert. Gleichzeitig knipft das Thema an kon-
krete Alltagserfahrungen der Kinder an.

Die Kooperation mit der Grundschule kann verschiedene Formen annehmen, beispielsweise
gegenseitige Besuche, gemeinsame Gesprache, Informationsveranstaltungen flir Eltern oder
Hospitationen. Kinder kdnnen das Schulgebaude kennenlernen, an einer Schnupperstunde
teilnehmen oder mit Schulkindern ins Gesprach kommen. Solche Erfahrungen bauen Unsi-
cherheiten ab und machen den neuen Bildungsort vertrauter.

So kann eine Gruppe zukiinftiger Schulkinder beispielsweise die Sprengelschule besuchen,

einen Klassenraum anschauen, eine Lehrkraft kennenlernen und auf dem Pausenhof spielen.
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Anschlielend werden die Eindriicke im Kindergarten aufgegriffen. Die Kinder erzahlen, was
sie gesehen haben, was ihnen gefallen hat und welche Fragen noch offen sind. Dadurch wird
der Ubergang sprachlich und emotional verarbeitet.

Bei der Weitergabe von Informationen an die Grundschule achten wir strikt auf Datenschutz
und die Rechte der Familien. Informationen Uber ein Kind werden nur mit Einwilligung der
Sorgeberechtigten weitergegeben. Eltern werden transparent Uber Inhalte, Ziele und Verfah-
ren informiert.

Ziel der Kooperation ist es, Briicken zwischen Kindertageseinrichtung, Familie und Schule zu
bauen. Kinder sollen den Ubergang nicht als Bruch erleben, sondern als nachsten Schritt in

ihrem Bildungsweg.

5.5 Abschiedskultur und bewusste Gestaltung von Veranderung

Ubergange bedeuten immer auch Abschied. Kinder verlassen vertraute Rdume, Bezugsper-
sonen und Gruppenstrukturen. Deshalb ist es uns wichtig, Abschiede bewusst und wertschat-
zend zu gestalten.

Im Haus fur Kinder Abenteuerland schaffen wir Rituale, die Kindern helfen, Veranderungen zu
verstehen und emotional zu bewaltigen. Dazu gehéren Abschiedskreise, Portfolioarbeit, ge-
meinsame Gesprache, Erinnerungsstlicke, Abschlussausflige oder besondere Aktionen fir
die zuklnftigen Schulkinder.

Ein Kind, das die Krippe verlasst und in den Kindergarten wechselt, kann beispielsweise ge-
meinsam mit seiner Gruppe Fotos aus der Krippenzeit betrachten. Die Fachkraft benennt, was
das Kind gelernt hat, welche Entwicklungsschritte sichtbar wurden und welche neuen Erfah-
rungen nun bevorstehen. Dadurch erlebt das Kind Wertschatzung und Orientierung.

Fir die Vorschulkinder kann der Abschied durch besondere Projekte, Ausfliige oder ein Ab-
schlussfest gestaltet werden. Die Kinder erleben, dass ihre Kindergartenzeit Bedeutung hatte
und dass ihr nachster Schritt gewtirdigt wird. Gleichzeitig starken solche Rituale die Gemein-
schaft und helfen den Kindern, den Ubergang emotional zu verarbeiten.

Abschiedskultur bedeutet fir uns, Veranderungen nicht beilaufig geschehen zu lassen, son-
dern sie padagogisch zu begleiten. Kinder sollen lernen, dass Abschiede traurig und schon
zugleich sein kénnen und dass neue Wege mit Vertrauen gegangen werden kdénnen.

Durch eine sensible Ubergangsgestaltung, verlassliche Beziehungen, enge Zusammenarbeit
mit Familien und Kooperation mit weiteren Bildungspartnern schaffen wir im Haus flr Kinder
Abenteuerland die Grundlage dafiir, dass Kinder Ubergénge sicher, gestarkt und selbstbe-

wusst bewaltigen konnen.
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6. Kooperationen und Vernetzung mit Bildungspartnern

6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern

Die Familie ist der erste und wichtigste Bildungsort eines Kindes. Eltern und Erziehungsbe-
rechtigte pragen die Entwicklung ihres Kindes von Beginn an und verfugen Uber ein umfas-
sendes Wissen hinsichtlich seiner Personlichkeit, seiner Bedurfnisse, Interessen und Fahig-
keiten. Eine vertrauensvolle und partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Familie und
Kindertageseinrichtung bildet daher eine wesentliche Grundlage fir die gelingende Bildung,
Erziehung und Betreuung des Kindes.

Im Haus fur Kinder Abenteuerland verstehen wir Eltern als kompetente Bildungs- und Erzie-
hungspartnerinnen und -partner. Unser Ziel ist eine von gegenseitigem Respekt, Offenheit und
Vertrauen gepragte Zusammenarbeit. Durch einen kontinuierlichen Austausch schaffen wir
Transparenz, starken das gegenseitige Verstandnis und ermdéglichen eine individuelle Beglei-
tung der Kinder in ihren Bildungs- und Entwicklungsprozessen.

Die Zusammenarbeit beginnt bereits vor dem Eintritt des Kindes in die Einrichtung. Aufnahme-
und Kennenlerngesprache ermdglichen einen ersten Austausch lber die Lebenssituation des
Kindes, seine Gewohnheiten, Interessen und Bedirfnisse. Wahrend der Eingewdhnung ste-
hen die padagogischen Fachkréafte in engem Kontakt mit den Familien, um den Ubergang in
die Kindertageseinrichtung gemeinsam zu gestalten und dem Kind Sicherheit und Orientierung
zu geben.

Ein regelmaRiger Informations- und Erfahrungsaustausch begleitet die gesamte Betreuungs-
zeit. Tagliche Tur- und Angelgesprache dienen der gegenseitigen Information Uber aktuelle
Ereignisse und unterstiitzen eine gelingende Ubergabe zwischen Familie und Einrichtung.
Daruber hinaus finden bei Bedarf sowie mindestens einmal jahrlich Entwicklungsgesprache
statt. In diesen Gesprachen werden die Entwicklung, die Starken, Interessen und Lernpro-
zesse des Kindes gemeinsam reflektiert und weitere Entwicklungsschritte besprochen.
Grundlage hierflr sind gezielte Beobachtungen und Dokumentationen der padagogischen
Fachkrafte. Zur Beobachtung und Begleitung kindlicher Entwicklungsprozesse nutzen wir an-
erkannte Beobachtungsverfahren wie PERIK, SISMIK und SELDAK sowie weitere entwick-
lungsbegleitende Beobachtungsinstrumente. Die Ergebnisse dienen der individuellen Foérde-
rung der Kinder und bilden eine wichtige Grundlage fir die Zusammenarbeit mit den Familien.
Die sprachliche Bildung nimmt dabei einen besonderen Stellenwert ein. Entsprechend den
gesetzlichen Vorgaben beobachten und begleiten wir die Sprachentwicklung der Kinder kon-
tinuierlich. Kinder mit zusatzlichem Unterstlitzungsbedarf kdnnen in Zusammenarbeit mit den
Familien am Vorkurs Deutsch 240 oder an vergleichbaren Férdermalinahmen teilnehmen. Ziel

ist es, allen Kindern bestmdogliche Bildungs- und Teilhabechancen zu erdéffnen.
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Transparenz ist ein wichtiger Bestandteil unserer Erziehungspartnerschaft. Eltern erhalten
Einblicke in den Alltag der Einrichtung durch Aushange, Informationsschreiben, digitale Kom-
munikationswege, Dokumentationen, Elternabende sowie persénliche Gesprache. Auf diese
Weise werden padagogische Inhalte, Projekte und Entwicklungsprozesse nachvollziehbar und
erlebbar gemacht.

Darlber hinaus bieten wir den Familien vielfaltige Moglichkeiten der Beteiligung. Eltern-
abende, Feste, gemeinsame Aktionen, Projekte und weitere Veranstaltungen schaffen Begeg-
nungsmdglichkeiten und férdern das Gemeinschaftsgefuhl innerhalb der Einrichtung. Eltern
bringen dabei ihre individuellen Erfahrungen, Kompetenzen und Perspektiven ein und berei-
chern so das Leben in unserer Einrichtung.

Ein Praxisbeispiel hierfir ist die Mitwirkung von Familien bei Projekten oder Festen. Eltern
kdnnen beispielsweise ihre beruflichen Erfahrungen vorstellen, Geschichten in ihrer Familien-
sprache vorlesen oder kulturelle Traditionen in den Kindergartenalltag einbringen. Die Kinder
erleben dadurch die Vielfalt ihnrer Gemeinschaft und erfahren Wertschatzung fur ihre eigenen
familiaren Wurzeln.

Besonderen Wert legen wir auf die Beteiligung der Eltern an der Weiterentwicklung der Ein-
richtung. RegelmaRige Elternbefragungen sowie Rickmeldungen im Alltag erméglichen es
uns, die Bedurfnisse und Erwartungen der Familien wahrzunehmen und in unsere Qualitats-
entwicklung einzubeziehen.

Gemal Art. 14 BayKiBiG wird jahrlich ein Elternbeirat gewahlt. Dieser vertritt die Interessen
der Elternschaft und férdert die Zusammenarbeit zwischen Familien, Trager und Einrichtung.
Der Elternbeirat wird bei wesentlichen Angelegenheiten informiert und angehért, insbesondere
bei Fragen der padagogischen Konzeption, der Jahresplanung, der Offnungs- und SchlieRzei-
ten sowie bei der Planung von Festen und Veranstaltungen. Er fungiert als wichtiges Binde-
glied zwischen Elternschaft und Einrichtung und tragt zu einer konstruktiven und vertrauens-
vollen Zusammenarbeit bei.

Eine gelingende Bildungs- und Erziehungspartnerschaft lebt von gegenseitiger Wertschat-
zung, Dialogbereitschaft und Transparenz. Gemeinsam mit den Familien schaffen wir die best-
moglichen Voraussetzungen dafir, Kinder auf ihrem individuellen Entwicklungsweg zu beglei-

ten, zu starken und in ihrer Personlichkeit zu fordern.

6.2 Kooperationen mit auBerfamilidaren Bildungsorten

Das Haus fur Kinder Abenteuerland versteht sich als Teil des Sozialraums und als aktiver
Bildungspartner im Stadtteil Pasing-Obermenzing. Kinder lernen nicht ausschlie3lich innerhalb

der Einrichtung, sondern erschlie3en sich ihre Umwelt durch vielfaltige Erfahrungen und Be-
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gegnungen in ihrem unmittelbaren Lebensumfeld. Daher ist die Zusammenarbeit mit unter-
schiedlichen Bildungs-, Beratungs- und Kultureinrichtungen ein wichtiger Bestandteil unserer
padagogischen Arbeit.

Eine enge Vernetzung mit Einrichtungen und Institutionen im Sozialraum ermdglicht es uns,
Kinder und Familien ganzheitlich zu begleiten und ihnen bedarfsgerechte Unterstiitzung an-
zubieten. Hierzu zahlen insbesondere Schulen, Beratungsstellen, Frihférderstellen, therapeu-
tische Fachstellen, medizinische Einrichtungen sowie weitere soziale und kulturelle Partner im
Stadtteil. Bei Bedarf unterstiitzen wir Familien bei der Vermittlung geeigneter Beratungs- und
Unterstutzungsangebote.

Besondere Bedeutung kommt der Zusammenarbeit mit der zustandigen Sprengelschule zu.
Ziel der Kooperation ist es, den Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule fiir die Kinder
und ihre Familien erfolgreich zu gestalten. Durch gegenseitige Besuche, gemeinsame Pro-
jekte, Informationsveranstaltungen und den regelmafigen fachlichen Austausch erhalten die
Kinder die Mdglichkeit, die Schule bereits vor dem Schuleintritt kennenzulernen und Vertrauen
in den neuen Lebensabschnitt zu entwickeln. Im Rahmen der gesetzlichen Vorgaben beteili-
gen wir uns zudem an der Umsetzung des Vorkurses Deutsch 240 und arbeiten hierbei eng
mit den zustandigen Schulen zusammen.

Als Bildungseinrichtung nutzen wir die vielfaltigen kulturellen, sozialen und naturnahen Ange-
bote unseres Stadtteils. Einrichtungen wie die Pasinger Fabrik, Bibliotheken, kulturelle Bil-
dungsangebote, Museen, Spiel- und Freizeiteinrichtungen sowie 6ffentliche Grinflachen er-
weitern die Erfahrungs- und Lernraume der Kinder und werden regelmafig in unsere padago-
gische Arbeit einbezogen.

Ein Praxisbeispiel hierflr ist der Besuch einer Kindertheaterauffiihrung in der Pasinger Fabrik.
Die Kinder erleben Kultur als Teil ihrer Lebenswelt, setzen sich mit Geschichten und Rollen
auseinander und kommen anschlieRend in der Gruppe uber ihre Eindriicke ins Gesprach. Sol-
che Erfahrungen férdern Sprache, Kreativitat, soziale Kompetenzen und kulturelle Bildung
gleichermal3en.

Daruber hinaus nutzen wir den Sozialraum als Lernort fir Demokratiebildung und Partizipation.
Die Kinder lernen ihren Stadtteil kennen, erkunden o6ffentliche Platze, Spiel- und Griinflachen
und setzen sich mit ihrer Lebenswelt auseinander. Bei Spaziergangen, Ausfligen und Projek-
ten entwickeln sie ein Geflhl fir Zugehdrigkeit und erleben sich als aktiven Teil ihrer Gemein-
schaft.

Auch generationsubergreifende Begegnungen stellen eine wertvolle Bereicherung dar. Im
Rahmen von Kooperationen und gemeinsamen Aktionen mit Einrichtungen im Sozialraum
kénnen Kinder Erfahrungen im Umgang mit Menschen unterschiedlichen Alters sammeln und

soziale Beziehungen Uber die eigene Altersgruppe hinaus aufbauen.
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Die Zusammenarbeit mit Facharbeitskreisen, Netzwerken und regionalen Gremien unterstitzt
die kontinuierliche Weiterentwicklung unserer padagogischen Arbeit. Der fachliche Austausch
mit anderen Kindertageseinrichtungen, Beratungsstellen und Bildungspartnern ermdéglicht es
uns, aktuelle Entwicklungen aufzugreifen, voneinander zu lernen und die Qualitat unserer Ar-
beit kontinuierlich weiterzuentwickeln.

Durch die aktive Vernetzung mit Bildungsorten und Kooperationspartnern schaffen wir fir die
Kinder vielfaltige Erfahrungs- und Lernméglichkeiten. Gleichzeitig starken wir die Verbindung
zwischen Kindertageseinrichtung, Familie und Sozialraum und tragen dazu bei, dass Kinder

ihren Lebensraum als Ort der Gemeinschaft, Teilhabe und Bildung erleben.

7. Selbstverstandnis als lernende Organisation

7.1 MaBnahmen zur Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung

Qualitat ist fur uns kein feststehender Zustand, sondern ein kontinuierlicher Entwicklungspro-
zess. Das Haus fur Kinder Abenteuerland versteht sich als lernende Organisation, die ihre
padagogische Arbeit regelmaRig reflektiert, Gberprift und weiterentwickelt. Ziel ist es, die Qua-
litat der Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsarbeit dauerhaft zu sichern und an aktuelle
fachliche, gesellschaftliche sowie gesetzliche Anforderungen anzupassen.

Grundlage unserer Qualitatsentwicklung bilden die gesetzlichen Vorgaben des SGB VI, des
Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetzes (BayKiBiG), der Ausflihrungsverord-
nung zum BayKiBiG (AVBayKiBiG), die Inhalte des Bayerischen Bildungs- und Erziehungs-
plans sowie die Qualitatsstandards des Arbeiter-Samariter-Bundes.

Die Sicherung und Weiterentwicklung der padagogischen Qualitat erfolgt auf Grundlage des
tragerweiten Qualitatsmanagementsystems (QMS) des Arbeiter-Samariter-Bundes. Das Qua-
litdtsmanagement dient der systematischen Planung, Steuerung, Dokumentation und Weiter-
entwicklung aller wesentlichen Prozesse der Einrichtung. Es unterstitzt die Mitarbeitenden
dabei, padagogische, organisatorische und rechtliche Anforderungen verlasslich umzusetzen
und kontinuierlich zu Uberprifen.

Im Qualitdtsmanagementsystem sind zentrale Ablaufe, Verantwortlichkeiten, Verfahrensan-
weisungen und Standards verbindlich festgelegt. Hierzu zahlen unter anderem Regelungen zu
Kinderschutz, Beschwerdemanagement, Aufsichtspflicht, Hygiene, Datenschutz, Arbeitssi-
cherheit, Eingewohnung, Bildungs- und Erziehungspartnerschaft, Beobachtung und Doku-
mentation sowie Notfall- und Krisenmanagement. Die regelmaRige Uberpriifung und Weiter-
entwicklung dieser Prozesse gewahrleistet eine hohe Qualitat der padagogischen Arbeit und
schafft Transparenz fur Mitarbeitende, Familien und Kooperationspartner.

Ein QM-Beauftragter des Tragers begleitet die Einrichtungen bei der Umsetzung und Weiter-
entwicklung des Qualitdtsmanagements. Daruber hinaus stehen den Einrichtungen Fachbe-

ratung sowie weitere Unterstitzungsangebote des Tragers zur Verfligung. Regelmalige
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Team- und Dienstbesprechungen, padagogische Teamtage, Fallbesprechungen, Mitarbeiter-
gesprache sowie Fort- und Weiterbildungen erméglichen eine kontinuierliche fachliche Ausei-
nandersetzung mit padagogischen Fragestellungen und aktuellen Entwicklungen. Neue wis-
senschaftliche Erkenntnisse, gesetzliche Anderungen sowie Riickmeldungen von Kindern, Fa-
milien und Mitarbeitenden werden in die Weiterentwicklung der Einrichtung einbezogen.

Ein wesentlicher Bestandteil unserer Qualitatsentwicklung ist die Zusammenarbeit mit den Fa-
milien. Durch Elternbefragungen, Entwicklungsgesprache, Rickmeldungen im Alltag sowie die
enge Kooperation mit dem Elternbeirat erhalten wir wertvolle Hinweise zur Weiterentwicklung
unserer Angebote und Rahmenbedingungen. Die Ergebnisse werden regelmalig ausgewertet
und flieBen in die Qualitatsentwicklung der Einrichtung ein.

DarlUber hinaus arbeiten wir eng mit dem Trager, der Fachberatung sowie weiteren Koopera-
tionspartnern zusammen. Der fachliche Austausch in Arbeitskreisen, Netzwerken und regio-
nalen Gremien unterstutzt die kontinuierliche Weiterentwicklung unserer padagogischen Ar-
beit und tragt zur Sicherung fachlicher Standards bei.

Beschwerdemanagement

Eine offene und wertschatzende Beschwerdekultur ist ein wichtiger Bestandteil unserer Qua-
litatsentwicklung und Ausdruck gelebter Partizipation. Beschwerden verstehen wir als Chance
zur Weiterentwicklung und als wichtige Riickmeldung zur Wahrnehmung unserer Arbeit.
Kinder haben das Recht, Beschwerden, Wiinsche, Kritik oder Unzufriedenheit zu auf3ern. Da
insbesondere jingere Kinder ihre Anliegen haufig nicht verbal formulieren kénnen, achten die
padagogischen Fachkrafte auf unterschiedliche Ausdrucksformen wie Mimik, Gestik, Verhal-
ten oder Riickzug. Die Anliegen der Kinder werden ernst genommen, aufgegriffen und ge-
meinsam mit ihnen bearbeitet. Kinder erfahren dadurch, dass ihre Geflihle, Bedirfnisse und
Meinungen Bedeutung haben und Einfluss auf ihren Alltag nehmen kénnen.
Beschwerdemdglichkeiten fir Kinder ergeben sich unter anderem im taglichen Gesprach, in
Kinderkonferenzen, im Morgenkreis sowie in individuellen Gesprachen mit den padagogischen
Fachkraften. Die Bearbeitung von Beschwerden erfolgt alters- und entwicklungsangemessen
sowie transparent und nachvollziehbar.

Auch Eltern, Erziehungsberechtigte, Mitarbeitende und Kooperationspartner haben die Mdg-
lichkeit, Rlickmeldungen, Anregungen oder Beschwerden einzubringen. Hierflir stehen per-
sonliche Gesprache, Elternbefragungen, schriftliche Rickmeldungen sowie weitere Kommu-
nikationswege zur Verfigung. Beschwerden werden zeitnah bearbeitet und als wichtiger Bei-
trag zur Qualitatsentwicklung verstanden.

Unser Ziel ist es, eine Kultur des offenen Dialogs zu fordern, in der Anliegen wertschatzend

aufgenommen, transparent bearbeitet und gemeinsam Lésungen entwickelt werden.
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Darlber hinaus verfligt der Arbeiter-Samariter-Bund Uber ein tragerweites Risiko- und Fehler-
management. Ziel ist es, Risiken friihzeitig zu erkennen, Fehler als Lernchancen zu verstehen
und die Sicherheit sowie Qualitat der Einrichtung nachhaltig zu starken. Eine offene Fehlerkul-
tur fordert die fachliche Reflexion und unterstitzt die kontinuierliche Verbesserung padagogi-
scher und organisatorischer Ablaufe.

Qualitatsentwicklung verstehen wir als fortlaufenden Prozess. Durch die Verbindung von Qua-
litdtsmanagement, fachlicher Reflexion, Partizipation und padagogischer Weiterentwicklung
schaffen wir die Grundlage fir eine verlassliche, transparente und qualitativ hochwertige Bil-

dungs-, Erziehungs- und Betreuungsarbeit.

7.2 Weiterentwicklung der Einrichtung

Die Weiterentwicklung unserer Einrichtung orientiert sich an den Bedurfnissen der Kinder und
Familien, an fachlichen Entwicklungen sowie an gesellschaftlichen Veranderungen. Durch re-
gelmafige Evaluationen, Elternbefragungen, Mitarbeitergesprache, Teamreflexionen und die
Zusammenarbeit mit Fachberatung und Trager werden Entwicklungsbedarfe erkannt und ent-
sprechende MalRnahmen abgeleitet.

Besondere Bedeutung kommt dabei der kontinuierlichen Weiterentwicklung der padagogi-
schen Konzeption zu. Die Konzeption wird regelmafig Gberprift, an aktuelle gesetzliche Vor-
gaben angepasst und gemeinsam mit dem Team weiterentwickelt. Neue fachliche Erkennt-
nisse, Veranderungen im Sozialraum sowie die Erfahrungen aus dem padagogischen Alltag
flieRen in diesen Prozess ein.

Als lernende Organisation verstehen wir Veranderung als Chance. Unser Ziel ist es, die Qua-
litat unserer Arbeit nachhaltig zu sichern und Kindern sowie ihren Familien auch zukunftig ei-
nen Bildungsort zu bieten, der Schutz, Geborgenheit, Teilhabe und bestmogliche Entwick-

lungschancen ermdoglicht.
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